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Resumen. El objetivo de esta investigacion es identificar aquellas variables que determinan la acreditacion de las carreras y programas
de pedagogia de Educacion Fisica impartidos en Chile. Empleando un modelo cuantitativo exploratorio, se analizaron las actas y reso-
luciones de acreditacion de la totalidad de las carreras y programas acreditados en el pais (27), lo que representa un 79% del total de
programas de la disciplina que se imparten. Extrayendo datos e indicadores de 17 variables analizadas en los procesos evaluativos, se
llevo a cabo un analisis de correlacion de Spearman con el cual fue posible determinar que el cuerpo académico de jornada completa y
la retencion de tercer afio constituyen dimensiones significativas (p<0,05) para determinar los afios de acreditacion alcanzados por estas
carreras y programas. Los hallazgos obtenidos son coincidentes con distintas investigaciones en el ambito educativo que destacan la
importancia de la dotacion y permanencia del cuerpo académico, junto con la retencion del estudiantado como variables indicativas de
calidad, el rendimiento y efectividad del proceso formativo.

Palabras claves: Aseguramiento de la calidad, Educacion Fisica, Formacion Inicial Docente, acreditacion, estudios predictivos.

Abstract. The objective of this research is to identify those variables that determine the accreditation of Physical Education pedagogy
courses and programs taught in Chile. Using a cuantitative exploratory model, the accreditation minutes and resolutions of all the
accredited courses and programs in the country (27) were analyzed, which represents 79% of the total programs of the discipline
taught. Extracting data and indicators from 16 variables analyzed in the evaluation processes, a Spearman correlation analysis was
carried out with which it was possible to determine that the full-time academic body and third-year retention constitute significant
dimensions (p<<0, 05) to determine the years of accreditation achieved by these careers and programs. The findings obtained are con-
sistent with different research in the educational field that highlights the importance of the staffing and permanence of the academic

staff, along with student retention as indicative variables of quality, performance and effectiveness of the training process.
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Introduccion

La masificacion y universalizacion de la educacion supe-
rior es una realidad global, nuclear y en ascenso que ha mo-
tivado numerosos estudios en Estados Unidos y Europa Oc-
cidental (Scott, 2019; Taylor & Cantwell, 2019), mientras
que en la region latinoamericana ha cobrado interés como
consecuencia de la transicion experimentada desde el siglo
XX en los sistemas educativos, los que han mudado desde
un modelo de acceso a la educacion superior de élite, hacia
uno de masas y de caracter universal (Brunner, 2009; La-
2021).

En Chile, la expansion del sistema universitario ha sido in-

brana, et al.,

fluenciada por el quiebre democratico de 1973 y reformas
neoliberales que promovieron el principio de subsidiariedad
en todas las esferas sociales (Niedmann, 2020; Abedrapo,
2020), que condujeron al quiebre del modelo de educacion
nacional, gratuito y publico, conocido como "Estado Do-
cente", dando paso a la privatizacion tanto en la provision
como en el financiamiento del sistema universitario (Brun-
et al., 2021; 2017).
A pesar de ser considerado exitoso en Ameérica Latina, el

ner

R Espinoza,

sistema chileno de educacion superior ha generado un cre-

ciente interés académico y debate. Expertos destacan su efi-
ciencia, menor gasto fiscal, capacidad de autofinancia-
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miento, ampliacion de la matricula y mayor acceso para di-
versos sectores socioeconomicos (Brunner, 2015; Ferreyra,
etal., 2017; Heyneman, 2003). Sin embargo, se argumenta
que la mercantilizacion de la educacion superior ha gene-
rado desigualdad en el acceso, segmentacion por niveles de
ingresos y tipo de institucion, asi como disparidades en la
calidad de la oferta educativa (Espinoza, 2017; Martinez, et
al., 2022; Lemaitre, etal., 2012).

La desregulacion en la Formacion Inicial Docente (FID)
ha llevado a la incorporacion de politicas neoliberales en el
sector educativo, la intervencion en el curriculum forma-
tivo y la pérdida de estatus del profesorado al dejar de ser
considerados funcionarios publicos (Insunza et, al., 2011;
Pastrana, 2007), ademas de una segregacion de institucio-
nes que ofrecian programas de pedagogia segn el tipo de
institucion secundaria de origen del estudiante, a saber: pu-
blica, particular o subvencionada (Ruffinelli & Guerrero,
2009).

A partir de la reforma educacional de 1981 y hasta el
2023, la matricula de carreras y programas de pedagogia
paso desde los 23.391 estudiantes a los 59.016, donde
7.360 de los cuales corresponden a carreras de Pedagogia
en Educacion Fisica y similares. Esta realidad ha sido estu-
diada y documentada por diversos autores que han hecho

hincapié en los desafios que subyacen y la necesidad de ins-
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tituir mecanismos para regular la formacion docente, ase-
gurar la calidad de la formacién y la adecuada insercion de
las tituladas y titulados (Silva & Pefa, 2019; Rifo, 2017).
Consecuente a lo anterior y dado el sistema educativo
de masas imperante en el que operan instituciones con dis-
tintos modelos formativos y niveles de calidad (Rock & Ro-
jas, 2012; Polaino, etal., 2020), el aseguramiento de la ca-
lidad en la educacién superior es un asunto que ha cobrado
gran relevancia y sobre el cual se ha instituido un espacio
publico para la promocion, regulacion, aseguramiento de la
calidad y mejoramiento continuo de la Formacion Inicial en
general (Lemaitre, 2005; Ferrada, et al., 2018; Scharager,
2010) y en la Educacion Fisica en particular (Castillo, et al.,
2020; Cornejo, etal., 2011), expresandose en el desarrollo
de un conjunto de programas, estudios, la promulgacion de
leyes y la definicion de criterios y estandares de caracter pe-

dagégico y disciplinar.

Calidad y acreditacién en el sistema de educacion
superior chileno
La nocion de calidad es un concepto complejo que abarca
multiples dimensiones y perspectivas. Estudios como los
de Schindler, etal., (2015) y Mukwambo (2019) resaltan
su naturaleza multidimensional y subjetiva, dependiendo
de la perspectiva del usuario. Mientras algunos autores
como Carrasco (2016) evitan una definicion conceptual
precisa, otros como Newton (2010) sefialan una evolucién
del concepto desde la "calidad total" hacia una perspectiva
situada en los propios contextos educativos.

Filippakou (2011) propone que la calidad es construida
e ideologicamente conducida, mientras que Doherty (2008)
la ve como un rasgo distintivo que refleja la consistencia de
las instituciones educativas en relacion con sus propositos y
fines. Aunque no existe una unica definicion para la calidad,
algunos investigadores sugieren que debe ser considerada de
forma independiente del aseguramiento y la acreditacion, y
debe cumplir tanto con los objetivos institucionales como
con las expectativas de la sociedad y los organismos regula-
(Ardi, et al., 2012).

La diversidad de perspectivas sobre la calidad, su asegura-

dores

miento y la acreditacion es evidente, aunque algunos inves-
tigadores sugieren que deben tratarse como conceptos in-
dependientes (Rosa et al., 2019). Segin Martinez, et al.,
(2021) y Lemaitre et al. (2012), la calidad implica una con-
sistencia tanto interna como externa, es decir, cumplir con
los propositos y objetivos especificos de la institucion, pro-
grama o carrera, asi como con las expectativas de la socie-
dad y los estandares establecidos por los organismos regula-
dores (Doherty, 2012; Harvey & Green, 1993; Asif, etal.,
2013).

En el contexto chileno, la desregulacion del sistema
educativo durante las décadas de los 80 y 90 llevo a la nece-
sidad de establecer mecanismos externos de evaluacion de
la calidad, lo que dio lugar a la creacion del Consejo Supe-
rior de Educacion en 1990, posteriormente transformado
en el Consejo Nacional de Educacion (CNED). Esto marcé
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el inicio de una etapa de regulacion publica que incluy6 pro-
cesos de licenciamiento para la creacion de nuevas institu-
ciones privadas de educacion superior (Lemaitre, 2005,
p-57).

En respuesta a la necesidad de regular y mejorar la cali-
dad de la educacion superior en Chile, se creo el Consejo
Nacional de Acreditacion de Pregrado (CNAP) en 1998,
con el proposito de disehar y llevar a cabo un proceso ex-
perimental de acreditacion y proponer legislacion al res-
pecto. Este organismo estableci6 los primeros procedi-
mientos, gufas y criterios de evaluacion (Lemaitre, 2005,
pp- 59-60; Avalos, 2014), asi como un proceso experimen-
tal de acreditacion voluntaria para instituciones de educa-
cion superior y programas académicos (Ferrada, et al.,
2018; Gonzalez & Espinoza 2018).

El éxito y la legitimidad alcanzados por estos procesos
experimentales condujeron a la promulgacion de la Ley N°
20.129 en 2006, que establecio un Sistema Nacional de Ase-
guramiento de la Calidad en la Educacion Superior. Esta ley
formaliz6 la Comision Nacional de Acreditacion (CNA)
como la entidad responsable de evaluar y promover la cali-
dad de las instituciones educativas y sus programas.

La ley también introdujo la acreditacién institucional
voluntaria como requisito para acceder a financiamiento es-
tatal, asi como la obligacion de acreditar programas condu-
centes a titulos profesionales especificos, como Profesor de
Educacion Media, Educacion Diferencial o Especial y Edu-
cador de Parvulos (Scharager & Aravena, 2010; Lemaitre,
etal., 2012, p. 28; Soto & Diaz, 2018). Ademas, se esta-
blecieron los Criterios de Evaluacion para Programas y Ca-
rreras de Pregrado, que se basan en 96 aspectos agrupados
en 12 criterios de medicién para evaluar el cumplimiento
de tres dimensiones en su conjunto (CNA, 2016).

La Educacion Fisica en Chile

A partir de la reforma educacional de 1981 se experi-
mento un crecimiento explosivo en la oferta formativa y su
resultante matricula (Silva & Pefia, 2019; Espinoza, 2017;
Rifo, 2017), donde nuevos actores como los Institutos Pro-
fesionales (IP) comenzaron junto a las universidades a com-
partir la atribucion de impartir carreras y programas de pe-
dagogia. A esto, se le agrego la apertura de Sedes educativas
a lo largo y ancho del pais, nuevas modalidades semi-pre-
senciales y/o de rapida titulacion con escasa selectividad
para quienes ejercian la profesion sin formacion docente
(Cox, etal., 2010; Bellei & Valenzuela, 2010; Silva & Pefia,
2019), lo cual, comporto que el afio 2018 el sistema alcan-
zara el registro de mayores matriculados en su historia con
59,016 (CNED, 2023).

La formacion del profesorado de Educacion Fisica (EF) en

estudiantes

Chile tiene sus origenes a finales del siglo XIX, cuando se
introdujo como opcion la educacion primaria y se empeza-
ron a incorporar profesores europeos para ejercer la docen-
cia, al mismo tiempo que se formaban profesores chilenos
en el extranjero (Cornejo, et al., 2011). En 1889, se esta-
blecio la obligatoriedad de la disciplina y se fundo el Insti-
tuto Pedagogico como el primer centro de formacion de
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profesores en este campo, graduando a los primeros profe-
sores de EF formados localmente. En 1906, se creo el Ins-
tituto Superior de Educacion Fisica y Manual (luego Insti-
tuto de Educacion Fisica y Técnica), dependiente de la Uni-
versidad de Chile, siendo la primera institucion sudameri-
cana en formar profesores de EF (Guarda, 2006; Cornejo,
etal., 2011; Véliz, etal., 2015).

Posteriormente, en 1923 se cre6 la Comision Nacional
de Educacion Fisica y 5 afios mas tarde, la Direccion Gene-
ral de Educacion Fisica, lo que llevo a que los planes de for-
macion pasaran de 3 a 4 afios de duracion, incluyendo como
requisito la aprobacion de un trabajo de grado (Véliz, etal.,
2015). Durante la década del 60’, surgieron nuevas pro-
puestas formativas, y en 1962 se fund6 la actual Universidad
de Playa Ancha de Ciencias de la Educacion en Valparaiso,
seguida por la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso
en 1963 y por la Universidad Catélica del Maule en 1969
(Castillo, et al., 2020).

Durante el auge de la educacion fisica en Chile, el golpe
de Estado de 1973 y las politicas del régimen abrieron la
facultad exclusiva de las universidades tradicionales hacia
instituciones no universitarias, permitiendo que el Instituto
Profesional Blas Cafias (hoy Universidad Catolica Silva Hen-
riquez) fuera el primero en ofrecer programas para obtener
el titulo de profesor de educacion fisica (Veliz, etal., 2015;
Castillo, et al., 2020). Esta situacion se mantuvo hasta
2014, cuando se emiti6 el Dictamen N° 43.184 de la Con-
traloria General de la Republica.

La liberalizacion de la formacion del profesorado en
Chile ha sido objeto de diversos estudios, siendo el libro
"Con fines de lucro" de Monckeberg (2013) uno de los mas
destacados, que describi6 este fenémeno como una "fabrica
de profesores". Esto ha llevado a la promocion de progra-
mas gubernamentales para mejorar la formacion docente y
evaluar la calidad de esta, identificando diferencias entre las
necesidades del sistema escolar y la formacion del profeso-
rado. (Bastias & Iturra, 2022; Martinez, etal., 2022; Mon-
tero & Fernandez, 2022; Avalos, 2003).

La literatura resalta varios programas y estudios relevan-
tes en este ambito, como el Programa de Fortalecimiento a
la Formacion Inicial Docente, el Programa de Mejora-
miento de la Calidad y Equidad de la Educacion Superior
(MECESUP), en linea con el proyecto Tuning para Latinoa-
mérica, el Programa INICIA en 2008, y otros encargados a
organismos internacionales como OREALC-UNESCO, la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econo-
mico (OCDE) y la UNESCO. También se mencionan la
creacion del Consejo Asesor Presidencial en 2006 y el Panel
de Expertos para una Educacion de Calidad en 2010.

En la misma linea, la promulgacion de la Ley 20.903,
que establece un Sistema de Desarrollo Profesional Do-
cente, ha sido una de las Gltimas acciones emprendidas. Esta
ley establece la obligatoriedad de contar con Estandares Pe-
dagogicos y Disciplinarios para la formacion docente, reco-
nociéndolos como elementos esenciales para la Formacion
Inicial. Estos estandares vinculan el conocimiento discipli-
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nar y didactico con el conocimiento pedagogico del conte-
nido, permitiendo una integracion y desarrolloa lo largo del
itinerario formativo para lograr curriculos coherentes y
consistentes (CPEIP, 2021; Shulman, 1987; Yusuf, 2022;
Imbernoén, 2019; Contreras, etal., 2010).

Los estandares disciplinarios para las Carreras de Peda-
gogias en Educacion Fisica y Salud se conciben como una
guia pedagobgica central para la ensefianza en cada asigna-
tura. Estos estandares integran el concepto de conocimiento
pedagogico del contenido de Shulman (1986, 1987) y su
evolucion en la investigacion pedagogica (Abell, 2008).
Ademas, promueven el ejercicio profesional como una
forma de vida en la escuela, donde la educacion, el juego y
la recreacion se consideran derechos fundamentales para los
nifios y jovenes (CPEIP, 2021). Estos estandares también
instan a reflexionar sobre el proposito de la formacién do-
cente inicial en relacion con el ejercicio de la profesion en
2007).

Historicamente, la Educacion Fisica y sus variantes han es-

la sociedad (Linzmayer,
tado vinculadas a una dicotomia que separa cuerpo y mente,
asi como a una orientacion tecnocratica centrada en la di-
version y la recopilaciéon de juegos motores, o bien, en su
contribucion a los aprendizajes escolares para combatir el
sedentarismo y la obesidad (CPEIP, 2021). Estas perspecti-
vas han influido en el plan de estudios y en la practica edu-
cativa en el ambito de la Educacion Fisica. Sin embargo, los
estandares disciplinarios han adoptado una vision mas am-
plia, centrandose en la naturaleza humana como un ente di-
verso, complejo y relacional, y valorando la corporeidad y
la motricidad como expresiones de la vitalidad, identidad y
2010).

Los estandares disciplinarios consideran la motricidad como

autonomia de nifios y jovenes (Benjumea,

un objeto de estudio fundamental, planteando las practicas
corporales como una propuesta formativa intencionada,
donde la motricidad representa tanto una historia personal
como colectiva (Aranguiz, 2003). Desde esta perspectiva,
facilitan al docente la ensenanza para el desarrollo del cu-
rriculo de Educacion Fisica y Salud, una asignatura clave en
los planes de estudios actuales. Su enfoque progresivo
abarca desde 7° hasta 2° medio, con un énfasis en el bienes-
tar personal y social. En 3° y 4° medio, la asignatura se con-
vierte en un Plan Comin electivo, alineandose con lo esta-
blecido en la Ley General de Educacion N° 20.370. En esta
ctapa, se destaca la importancia de los juegos, deportes y
actividades relacionadas con el medio natural para el desa-
rrollo de competencias personales y sociales de los estudian-
tes (CPEIP, 2021).

En lo concerniente a la acreditacion de las carreras y
programas de pedagogia, seglin el Servicio de informacion
para el Educacion Superior (SIES), al afio 2022 se impartie-
ron 464 programas de educacion basica, media y educacion
parvularia, totalizando un 68% de programas acreditados.
Con relacioén a las carreras de educacion fisica, del total de
34 programas impartidos, un 79% posce acreditacion (27
carreras). En cuanto a los desempenos de la acreditacion,
enlatabla 1 es posible observar que ninguna carrera del pais
alcanza el maximo periodo dado por siete afios:
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Tabla 1.
Resumen descriptivo de los datos de acreditacion
Indicador Cifras
Ntmero de carreras 27
Acreditacion maxima 6 afios
Acreditacion minima 2 afios
Media 3,96 afios
Mediana 4 afios
Moda 4 afios
Desviacion estandar 0,978093

Los estandares disciplinarios para las carreras de Peda-
gogia en Educacion Fisica y Salud en Chile han sido objeto
de criticas debido a la falta de respaldo cientifico y técnico
en su area disciplinar. Estudios han identificado deficiencias
en varios aspectos, como la falta de claridad en el progreso
de los aprendizajes, un enfoque excesivo en el rendimiento
fisico, la generalizacion de los objetivos de aprendizaje, la
externalizacion de la Educacion Fisica y una sobrecarga de
metas pedagogicas (Riquelme, 2023; Cabrera, 2024). Ade-
mas, se ha sefialado la necesidad de incorporar nuevas ten-
dencias epistemoldgicas, tales como el constructivismo, la
competencia motriz, la expresion corporal, el deporte
comprensivo y el enfoque sociocritico en la formacion de
profesionales de la Educacion Fisica en Chile (Gonzalez,
2024; Riquelme, 2023; Cabrera, 2024).

En cuanto a las tensiones epistemologicas, se ha obser-
vado una inclinacién hacia un paradigma biomédico y con-
ductista en la Educacion Fisica chilena, en detrimento de
una vision mas holistica que contemple otros enfoques. Es-
tos hallazgos resaltan la importancia de reflexionar sobre
una reformulacion de los objetivos de aprendizaje en los
procesos de formaci6n, asi como la necesidad de una racio-
nalidad curricular mas practica y constructivista para abor-
dar las tensiones epistemologicas y mejorar la calidad de la
formacion de los futuros profesionales de la Educacion Fi-
sica en Chile (Mujica, 2022; Riquelme, 2023; Cabrera,
2024).

Tabla 2.

Categorizacién de variables estudiadas

Estudios predictivos en la educacién
Los estudios predictivos en temas educativos han ganado
relevancia recientemente, empleando metodologias como
el machine learning para predecir feno6menos como la de-
sercion estudiantil, acreditacion y rendimiento académico
(Maravi, 2014; Felizzola, et al., 2018; Orea, et al., 2005).
Henriquez & Vargas (2022) aplicaron modelos predictivos
para medir el rendimiento y la desercion de estudiantes en
su primer afio, mientras que Martinez & Sjoberg (2020)
utilizaron regresion multiple para evaluar el impacto de
variables en la acreditacion.

Estudios como los de Wyman (1997) y Parray, et al.,
(2020) han demostrado que el desempefio en la acreditacion
esta relacionado con el rendimiento académico estudiantil.
Ante esto, surge la interrogante sobre los determinantes de
calidad en la formacion inicial docente en EF, para lo cual
se aplicara un modelo estadistico para identificar las varia-
bles que influyen en los resultados de acreditacion en estas
carreras y programas.

Conforme a lo que antecede y dada la importancia que
reviste el aseguramiento de la calidad en la formaci6n inicial
docente en EF, surge la interrogante en torno a cual o cuales
son los determinantes de su calidad, para lo cual, se aplicara
un modelo estadistico para determinar las variables que in-
ciden en los resultados de acreditacion alcanzados por di-

ChaS carreras y programas.
Materiales y métodos

Conforme al objeto de estudio, la presente investigacion
tiene un enfoque cuantitativo y exploratorio (Creswell,
2003; Fetters, et al., 2013). Se efectud un analisis de las
resoluciones de acreditacion de 27 carreras de Pedagogia en
Educacion Fisica que se encuentran acreditadas entre el pe-
riodo 2017-2023, dando como resultado una seleccion y
clasificacion de 17 variables y 459 datos estudiados, los que
se categorizaron en torno a 7 aspectos examinados por la
CNA durante los procesos de evaluacion de la calidad de las
carreras de pregrado, que se exponen en la siguiente tabla.

Clasificacion

Variables

Afio de acreditacién
(escalade 0a 7).

N° de anos obtenidos en la acreditacion.

Jornada académica
(Dedicacion que contractualmente detenta el académico en la Institucion que
imparte la Carrera).

N° académicos contratados por 44 horas (jornada completa).

N° académicos contratados entre 22 y 43 horas.

N° académicos contratados por menos de 22 horas.

Formacién académica
(Nivel de cualificaciones por grado académico).

N° académicos con doctorado.

N° académicos con magister.

N° académicos con titulo profesional, sin postgrado.

Retencion

(Cociente entre el nimero de estudiantes que ingresan al primer afio y que alanzan el tercer afio de una Carrera

de Educacion Fisica y los que se mantienen como
estudiantes antiguos al afio siguiente, es decir, segundo afio y cuarto afio
respectivamente).

Tasa de retencién de primer afio.

Tasa de retencion de tercer afio.

Titulacion
Titulacion del estudiante que ocurre:
Oportuna: en el tiempo de duracién de la carrera
Teorica: Hasta un afio adicional al teorico
Total: hasta 3 afios después de la titulacion teérica.

Tasa de titulacion oportuna.

Tasa de titulacion tedrica.

Tasa de titulacion acumulada.

Cumplimiento de dimensiones

Propésitos ¢ institucionalidad de la Carrera.

Condiciones de operacion.

(escala ordinal, 1: cumplida, 2: mayormente cumplida, 3: parcialmente cumplida, 4: no cumplida).

Resultados y capacidad de autorregulacion

Debilidades

Variable dicotémica (1 superada, 0 no superada)

Superadas

No superadas
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La normalidad de los datos fue evaluada mediante la
prueba de Kolmogorov-Smirov utilizando el programa es-
tadistico R Project for Statical Computing. El analisis dio
como resultado que 16 de las 17 variables no distribuyeron
normalmente, razén por la cual se llevaron a cabo pruebas
no parameétricas por medio de un analisis de potencia de co-
rrelacion de variables de Spearman, donde se pudo determi-
nar la asociacion estadistica entre todos los pares de varia-
bles con relacion a los afios de acreditacion de las carreras y
programas.

Tras ello, resultaron 153 pares de variables con valor
estadistico R (correlacion Spearman). Los analisis de corre-
lacion se llevaron a cabo utilizando el paquete COR () del
programa R

La aplicacion de estas metodologias brind6 una perspec-
tiva integral a las variables de estudio, permitiendo explorar
relaciones, predicciones y estructuras subyacentes sobre los
datos estudiados y el objeto de estudio, es decir, el impacto

Tabla 3.
Correlaciones de Spearman estadisticamente significativas

Variable 1 Variable 2 R (Pearson) p-value
Afios Acreditacion Académicos 44 hrs. 0,42 0,035388%*
Afios Acreditacion Retencion tercer afio 0,51 0,015826*
Académicos 22-43 hrs Académicos Magister 0,79 0,000003*
Académicos 22-43 hrs Académicos menos de 21 hrs. 0,40 0,049949
Académicos 22-43 hrs Dimension 2 0,41 0,040632
Académicos 44 hrs Académicos Doctorado 0,59 0,001957*
Académicos 44 hrs Académicos Magister 0,62 0,000948*
Académicos 44 hrs Matricula 0,75 0,000016*
Académicos Doctorado Titulacion oportuna 0,42 0,047535
Académicos Doctorado Titulacion tedrica 0,44 0,034121
Académicos Magister Dimension 2 0,45 0,025174
Académicos Magister Matricula 0,51 0,009651%
Académicos Magister Retencion primer afio -0,49 0,015886

Académicos menos de 21

hrs. Dimension 3 0,52 0,009150%
Dimension 3 Debilidades no superadas 0,43 0,038294
Matricula Dimension 3 -0,42 0,036006
Retencion tercer afio Titulacion oportuna 0,45 0,037596
Retencion tercer afio Titulacion teorica 0,46 0,030611
Titulacién acumulada Dimensién 2 0,49 0,016879
Titulacion oportuna Dimension 2 -0,54 0,008167%
Titulacion oportuna Titulacién acumulada 0,83 0,000001*
Titulacion tedrica Dimension 2 -0,41 0,049488
Titulacion tedrica Titulacion oportuna 0,62 0,001466%

*= Valores P, < 0,01

‘Speaman’

Tabla 4.

Correlaciones entre la variable “Afios de acreditacion” respecto de las otras variables analizadas
en este estudio. Los datos se muestran ordenados respecto del valor de P de Spearman, en
orden creciente.

Variable r (Spearman) valor P
Retencion al tercer afio 0,51 0,016
Académicos 44 horas 0,42 0,035
Académicos menos de 22 horas -0,39 0,063
Titulacion oportuna 0,39 0,065
Académicos grado Doctor 0,34 0,095
Titulacion tedrica 0,32 0,136
Matricula 0,24 0,239
Dimension 2 -0,24 0,258
Dimension 3 -0,17 0,405
Titulacién acamulada 0,17 0,441
Académicos grado Magister 0,16 0,456
Académicos sin postgrado -0,120 0,576
Debilidades no superadas -0,122 0,578
Dimension 1 -0,113 0,591
Jornadas 22 a 43 horas 0,089 0,671
Retencion primera ano 0,051 0,813
Debilidades superadas 0,002 0,993
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de las variables en los afios de acreditacion de las carreras de
educacion fisica.

Resultados

El analisis de correlacion de los 153 pares de variables
sometidas a analisis resulto en 23 correlaciones estadistica-
mente significativas (p< 0,05). De estas, las variables N°
académicos contratados por 44 horas (S= 1501,6 y p=0.0359)
y la Tasa de retencidn de tercer ano (S= 962,02 y p.=0,03259)
son significativas al momento de explicar los afios de acre-
ditacion de las carreras de Educacion Fisica (Tabla 3, Tabla
4).

En las figuras 1 y 2 se pueden observar las representa-
ciones graficas de las variables N° académicos contratados por
44 horas y Tasa de retencidn de tercer afio, en ambas graficas se
observa una alta dispersion de los datos.
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Discusion

La acreditacion es un proceso clave para garantizar la ca-
lidad de la formacion docente, especialmente en areas como
la educacion fisica, que ha sido objeto de diversas discusio-
nes y politicas destinadas a establecer estandares de calidad
(Falabella, etal., 2018; Sobarzo, etal., 2023). Este estudio
se centro en identificar variables que influyen en la acredi-
tacion de las carreras de Pedagogia en Educacion Fisica en
Chile, siguiendo la linea de investigaciones que buscan com-
prender los elementos asociados a la calidad formativa del
profesorado. Los resultados destacan dos variables: el na-
mero de académicos contratados a jornada completa y la re-
tencion de estudiantes en tercer afio. Si bien, al observar las
representaciones graficas se evidencia una alta dispersion de
los datos, lo cual sugiere que, a pesar de existir una corre-
lacién moderada y estadisticamente significativa, esta podria
ser mas bien resultado del azar en este caso particular. No
obstante, a pesar de esta particularidad, ambas variables han
sido objeto de estudio previo y su influencia en los afios de
acreditacion ha sido respaldada por estudios te6ricos y em-
piricos como fundamentales para asegurar procesos de cali-
dad en la formacion docente.

La calidad y dedicacion del cuerpo académico es esencial
para asegurar una adecuada gestion de los programas forma-
tivos e itinerario del trayecto estudiantil (Al-Ghamdi &
Tight, 2013), puesto que, son ellos quienes transmiten co-
nocimiento, inspiran y orientan al estudiantado en la bus-
queda del aprendizaje y el desarrollo educativo; de ahi que
su labor y compromiso es un pilar fundamental para garan-
tizar la excelencia de la formacion (Austin, 2002).

En el mismo tenor, investigaciones realizadas por Tsini-
dou, et al., (2010) sefialan que las experiencias profesiona-
les y la labor investigativa son esenciales para la formacion
académica del estudiantado. Contar con especialistas inte-
lectualmente productivos, altamente dedicados y con una
trayectoria estable, experiencia practica y vinculos con el
ambito escolar son caracteristicas distintivas que contribu-
yen a la formacion de calidad del profesorado.

La importancia del cuerpo académico y su compromiso
resulta fundamental para el éxito de los procesos educativos
de calidad y la consecucion de los estandares establecidos
por los organismos acreditadores (Palomba & Benta, 1999).
Este reconocimiento se refleja en los criterios de acredita-
cion establecidos por la Comision Nacional de Acredita-
cion. los cuales subrayan la necesidad de una “participacion
activa” para impulsar los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje, implementar el plan de estudios e investigaciones que
impacten positivamente en la formacion disciplinar y peda-
gogica, asi como promover la excelencia en la gestion aca-
démica y el acompafiamiento al estudiantado (Shah, 2012).

No obstante, lo anterior, estudios como el llevado a
cabo por la CNA en el afio 2018 sugieren que la disponibi-
lidad de un nticleo académico calificado y preferente repre-
senta un desafio significativo para las instituciones educati-
vas. En esta investigacion, se examinaron las resoluciones
de acreditacion de 84 carreras y programas de pedagogia,
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identificando 1.109 debilidades distribuidas en 11 criterios.
Entre ellas, se destaco la falta de idoneidad en las respectivas
disciplinas, especialmente en el ambito didactico (p.53).
Asimismo, se sefialo la necesidad de aumentar las jornadas
académicas asignadas, particularmente en lo que respecta al
cuerpo académico encargado de la linea de practica (p.54),
asi como la insuficiencia de recursos para cumplir con las
funciones definidas en los objetivos de la carrera, la investi-
gacion y la innovacion (p.54). Ademas, se resalt6 la impor-
tancia de establecer instancias de colaboracion y coordina-
cion, asi como garantizar la proyeccion y desarrollo conti-
nuo de la carrera (p.56).

La segunda variable explicativa de los afios de acredita-
cion en esta investigacion corresponde a la retencion de ter-
cer ano, la que, de acuerdo con el CNED, (2019), corres-
ponde al porcentaje de estudiantes que, estando matricula-
dos en una carrera al tercer afio, continian matriculados en
la misma institucion o carrera al afio siguiente. Este analisis
aborda un fenomeno complejo que involucra varios aspec-
tos, como la eficiencia técnica de los procesos formativos,
ademas de propuestas curriculares y la capacidad de gestion
institucional para asegurar el éxito académico de los estu-
diantes y evitar su desercion (Donoso & Cancino, 2007).

Sobre esto ultimo, es importante resaltar que el éxito
académico es un factor recurrente en los procesos de acre-
ditacién, ya que suele referirse a la capacidad de las insti-
tuciones educativas para cumplir con los estandares de ca-
lidad establecidos. Aunque tradicionalmente se ha enfo-
cado en la progresion y titulacion de los estudiantes (Soria
& Zuiiiga, 2014), la literatura indica que este concepto
abarca aspectos mas amplios.

El éxito académico no se limita tnicamente a la culmi-
nacion de los programas de estudio por parte de los estu-
diantes, sino que también abarca la calidad del cuerpo aca-
démico, el cumplimiento de perfiles de egreso, la investi-
gacion, la innovacion y otros aspectos que en conjunto
contribuyen a garantizar la excelencia académica (Fernan-
dez, 2020; CNA, 2016).

La retencion se considera como una medida de la capa-
cidad de las instituciones educativas para prevenir la de-
sercion estudiantil. Segan Tinto (1982), la desercion ocu-
rre cuando un estudiante no logra completar su proyecto
educativo. Himmel (2002) amplia esta definicion al des-
cribir la desercion como el abandono prematuro de un
programa de estudio antes de obtener el titulo o grado,
incluyendo incluso la posibilidad de que el estudiante no
regrese. Ademas, Gonzalez (2005) distingue entre dife-
rentes tipos de desercion segn el momento en que ocurre
(inicial, temprana y tardia), siendo la desercion de tercer
ano una forma de desercion tardia.

La desercién estudiantil ha sido objeto de estudio
desde multiples enfoques, que van desde lo psicologico y
sociologico hasta lo econémico, organizacional y de inte-
gracion (Donoso & Schiefelbein, 2007; Himmel, 2002;
Ethington, 1990; Bean & Eaton, 2001). En el contexto de
las carreras de pedagogia, investigaciones como las realiza-
das por Mizala, etal., (2011) destacan que la desercion esta
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fuertemente influenciada por factores socioeconomicos, la
presion familiar y la percepcion de la profesion docente
como poco valorada social y econémicamente. Los estudios
revelan que muchos estudiantes abandonan sus estudios
para contribuir econémicamente al hogar o debido a emba-
razos y paternidades juveniles. Ademas, la deficiente forma-
cion previa de los estudiantes puede contribuir a su deser-
cion.

La segunda causa es la econémica, donde a pesar de los
apoyos institucionales el estudiante debe dejar los estudios
para apoyar en sus hogares. La tercera causa de desercion
corresponde al embarazo y paternidad juvenil, y final-
mente, la deficiente formacioén previa del estudiante dado
por sus establecimientos de origen. Por su parte, Gonzalez
& Arce, 2021 realizaron estudios correlacionales en 705 es-
tudiantes de pedagogia de una universidad en Chile, conclu-
yendo que las condiciones de entrada del estudiantado y el
apoyo al proceso formativo son aspectos que inciden en la
retencion.

Los estudios sobre acreditaciéon en programas de peda-
gogia han identificado desafios y caracteristicas relacionadas
con el aseguramiento de la calidad, lo que ha generado de-
bates sobre la coherencia de los planes y programas de estu-
dio, asi como la reflexion sobre la importancia del mejora-
miento continuo y el cambio cultural necesario para ello
(Barra, etal., 2021), donde la retencion en el tercer afio de
las carreras de Educacion Fisica se presenta como un ele-
mento crucial para evaluar la efectividad de las estrategias
de acompanamiento a la progresion estudiantil implemen-
tadas por las instituciones y los equipos de los programas
formativos. Ademas, la retencion en este punto del trayecto
académico permite proyectar el éxito académico, represen-
tado por la titulacion del estudiantado, en tiempos teoricos,
oportunos o reales.

Por otro lado, es importante sefalar estudios que indi-
can que los indicadores de rendimiento, como las tasas de
retencion, muestran mejoras en aquellas carreras y progra-
mas que son objeto de evaluacion, lo que sugiere que las
instituciones educativas responden a incentivos externos
(Beerkens, 2018). Aunque los procesos de acreditacion
(Erickson &
Wentworth, 2010), los lideres institucionales los perciben

pueden ser altamente demandantes
de manera positiva, ya que les permiten examinar su trabajo
mediante sistemas validos y confiables (Bell & Youngs,
2011). Como se ha evidenciado, tanto la dedicacion del
cuerpo académico como la retencion en el tercer afio estan
interrelacionadas, ya que el éxito académico es un indicador
clave de la calidad de los programas formativos, el cual se
logra gracias al trabajo de un cuerpo académico cuyas prac-
ticas educativas fomentan la progresion, retencion y titula-
cion del estudiantado (Georg, 2009; Gibbs, 2010).

Si bien, este estudio contribuye significativamente al en-
tendimiento de la calidad y acreditacion en programas de
educacion fisica. Es crucial destacar que los criterios de
acreditacion aplicados no discriminan entre disciplinas, sino
que se aplican de manera uniforme a todas las carreras y
programas de pedagogia. Esta universalidad en la aplicacion
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de los criterios ha llevado a las agencias acreditadoras a re-
currir a pares especializados para llevar a cabo evaluaciones.
Sin embargo, expertos en la materia sefialan que esto a me-
nudo resulta en valoraciones subjetivas, lo cual se refleja en
los resultados de este estudio.

Aunque se encontr6 una correlacion moderada y signi-
ficativa entre las variables analizadas, la falta de criterios dis-
ciplinarios especificos resalta la importancia del juicio de
expertos. Sin embargo, este enfoque no garantiza necesaria-
mente la comparabilidad, estandarizacién y objetividad en
la medicion (Clasing y Zapata, 2016).

Esta situacion ha motivado la investigacion en este
campo. Por ejemplo, el estudio realizado por Barroilhet et
al. (2021) profundiza en los sesgos presentes en la evalua-
cion y acreditacion de instituciones y programas educativos.
Por otro lado, Fleet et al. (2014) argumentan que la acredi-
tacion ha perdido legitimidad debido a la falta de un sistema
basado en indicadores que permita medidas objetivas. Do-
minguez et al. (2012) indican que el sistema de acreditacion
carece de confiabilidad debido a las discrepancias en la in-
terpretacion de los criterios establecidos y la evaluacion rea-
lizada por los pares, mientras que Galaz & Nufiez (2014)
sefialan los conflictos de intereses que surgen en las evalua-
ciones debido a los vinculos existentes con las instituciones
de educacion superior, lo que va mas alla de los criterios
formalmente establecidos.

Finalmente, este estudio contribuye al conocimiento so-
bre la importancia de la calidad en las carreras de Pedagogia
en Educacion Fisica y sus determinantes. Ademas, permite
desarrollar futuras lineas de investigacion para profundizar
en las variables contempladas en los procesos de acredita-
cion. Desde una perspectiva practica, este conocimiento
puede ayudar a dirigir esfuerzos y capacidades hacia areas
identificadas como significativas para la acreditacion y la ca-

lidad.
Conclusiones

La calidad de los programas formativos en general y de
la Educacion Fisica en particular son asuntos de interés de-
bido al impacto que tiene la disciplina en la sociedad. En
Chile se ha avanzado en regulaciones y procesos de acredi-
tacion que permiten verificar la calidad de los programas y
planes formativos de pedagogia, donde la dedicacion del
cuerpo académico y la retencion del estudiantado resultan
componentes esenciales para garantizar el éxito académico
desde un marco de mejoramiento continuo y consistencia
en el proposito de contribuir a la sociedad por medio de la
formacion de profesores de Educacion Fisica competentes
tanto en el ambito disciplinar como pedagogico, capaces de
desempeniar un papel efectivo, ético y comprometido en el
proceso de transformacion que supone la practica educa-
tiva.
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