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Resumen

Este articulo analiza brevemente las consecuencias potenciales de la reciente propuesta de reforma de los
titulos de grado realizada por la Red de Magisterio y la Aneca. Dicha propuesta incluye la supresion de los titulos
de especialidad vinculados a materias y una drdstica reduccion de sus contenidos, junto a varias recomendaciones
especialmente criticas que son analizadas por sus consecuencias objetivas y potenciales en diversas dreas del
sistema educativo: la movilidad en el EEES, el mercado de frabajoy la promocién académica de los futuros maestros
generalistas, la educacién de losnifios de primaria, la organizacién de la ensefianza en las escuelas, la eficacia de los
estudios cientifico-técnicos en el dmbito de la educacidén y los fines de la convergenciaeuropea.
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Introduccion

Recientemente se ha dado a conocer el Libro Blanco
del Titulo de Grado en Magisterio, hecho que se enmarca
en el compromiso de los paises europeos por crear un
Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES). Dicho
Libro Blanco propone diversas reformas entre ellas la
supresion de varios titulos oficiales de maestro espe-
cialista, incluido el de educacidn fisica, asociado a una
reduccionen 2/3 de los contenidos formativos de dichas
especialidades (Aneca 2005). Se trata de una reforma
importante que afecta directamente al estatus de com-
petencia de los maestros especialistas.

Dicha propuesta de supresién/reduccién va unida a
dos recomendaciones al Ministerio especialmente criti-
cas, una para que reconozca el 1/3 restante de los con-
tenidos de la especialidad con la capacitacidn profesio-
nal de maestro especialista (op. cit: 201) y la otra reco-
mendacidn para que no se disefien titulos de postgrado
de las especialidades afectadas (op. cit: 20, 200). A la
pérdida en el estatus de competencia como consecuencia
de la supresién/reduccién, habria que afiadir su emplaza-
miento en un callején sin salida para la formacion de un
maestro competente en su materia. Por una parte, el
pregrado de la especialidad se reduce aun 33%y el titu-
lo desaparece. Por otra parte, el postgrado se bloqueay
se invita a reconocer como especialistas el 33% de lo
que era antes. La motivacion que se ha ofrecido para tal
reforma ha sido la convergencia europea, pero sabemos
que la convergencia europeay el modelo educativo euro-
peo no amparan tales conclusiones (Serrano, 2004). El
Libro Blanco estd en la actualidad en fase de tramita-
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cidn bajo-la forma administrativa de propuesta o infor-
me no vinculante, para ser discutida y aprobada en el
Consejo de Coordinacién Universitaria.

De algtin modo se puede resumir este proceso como
una reforma de los titulos y no una adaptacion de los
titulos. Es evidente que se ha ido mucho mds alld de la
convergencia europeay de la idea de una adaptacidn, tra-
yendo a discusion candente un asunto educativo poco
explorado, pero de grandes repercusiones en el sistema
educativo como es el empleo de maestros especialistas o
generalistas en la educacién primaria. La reforma, que
no adaptacidn, del titulo ha sido abiertamente orientada
a la potenciacién de la figura del maestro generalista
con una mayor formacion en ciencias, matemdticas, len-
gua y ensefianzas pldsticas, junto a la eliminacién del
titulo de maestro especialista y a una drdstica reduc-
cién de los contenidos formativos (30 créditos ECTS).
Alternativamente se han propuesto que dichos 30 crédi-
tos sean elegidos por los alumnos de entre los créditos
optativos.

Vista la propuesta de reforma desde un punto de vis-
ta cuantitativo, puede afirmarse que casi todas las ma-
terias del futuro curriculum del maestro tendrdn simi-
lar cantidad de créditos y estardn en las mismas condi-
ciones de definir un itinerario. Matemdticas o ciencias
podrian definir un itinerario que no seria muy diferente
en cuanto a peso especifico que el de educacién fisica,
idiomas o misica. En este contexto, la propuesta de iti-
nerarios de especialidad no resulta muy creible y cuando
se analizan las fuentes y los resultados empiricos de los
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trabajos en que se amparan se puede llegar
a la conclusion de que la reforma que se
propone es esencialmente /ideoldgica, no
amparada en la realidad, sino en las concep-
ciones previas que de la educacién de los
nifios o la formacién de los maestros tuvo
el grupo mayoritario de trabajo. Si el pro-
blema fuera prioritariamente ideoldgico,
muchos padres, por ejemplo, podrian negar-
se a que sus hijos tomaran clases de idio-
ma, misica o educacidn fisica con maestros
que no son especialistas y lo harian con la
misma fuerza de razén con la que los ex-
pertos han disefiado la reforma. Pero su-
pongo que nadie querria admitir que la re-
forma ha sido propuesta en base a crite-
rios ideoldgicos, sino guiada por.un enfoque
cientifico-técnico que ha presentado resul-
tados de andlisis de fuentes secundarias y
encuestas diversas que ya han sido analiza-
das y discutidas en otro lugar: bien sea en
relacién a las competencias profesionales (Ceccini, 2004)
o bien en relacidn a la revisién del tépico generalista vs.
especialista (Serrano, 2004).

En este articulo se analizard muy brevemente las
consecuencias objetivas y potenciales de los variados
cambios que se proponen en el Libro Blanco (supresién
titulos, reduccién de contenidos, bloqueo del post-grado
y reconocimiento de la capacitaciéh profesional de espe-
cialista). Es una reforma importante porque afecta uno
de los pilares que cimientan el hecho educativo, como es
el maestroy su formacion inicial, con mdltiples repercu-
siones en el sistema educativo. No.es racional pensar
que este cambio de formacién inicial no vaya a'tener
consecuencias en la educacion y el aprendizaje de los
nifios, porque se trata de un cambio estructural que afec-
tard a muchos elementos del sistema educativo. Para un
andlisis ordenado de las consecuencias de la reforma
acometida se hard un desglose de las dreas potencial-
mente afectadas: la movilidad en el EES, la insercidn
laboral y la promocién académica de los futuros
egresados, la educacién de los nifios, la organizacién de
las escuelas, el ajuste a las directrices del EEES y la
eficacia de los estudios cientifico-técnicos orientados
a promover reformas en el sistema educativo.

Reduccion de la movilidad

en el EEES.

El panorama actual de titulos de magisterio en Euro-
pa dista mucho de ser homogéneo. La diversidad es tan
amplia que el propio estudio de la Red de Magisterio reco-
noce la complejidad de ordenar el escenario europeo, re-
duciendo la realidad de las titulaciones a cuatro estratos
de paises europeos: a.) solo generalistas, b.) generalistas
conitinerarios de especialidad, c.) generalistas con espe-
cialidad de pregrado y d.) generalistas con especialidad de
postgrado (Carro, 2004). Se trata de un andlisis de corte
exclusivamente estructuralista que se ha realizado sobre
la base de lo que tienen en comdn los paises europeos,
dando orden de desahucio a las diferencias transnacionales
en la formacion de especialistas; de tal modo que la orde-
nacion en cuatro estratos no responde a la realidad por-
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que algunos paises clasificados
como solo generalistas ofertan
especialidades concretas de
pregrado y postgrado.

Lo que es incontestable es.que
la prdctica totalidad de los pai-
ses europeos analizados tienen en
comun una oferta de formacidn
generalista, esto es, los dos ti-
tulos de etapa: primariae infan-
tit pero también es-cierto que
uha buena parte de dichos paises
ofertanvarias especialidades en
sus diversas opciones de pregrado o postgrado y de ca-
rdcter simultdneo o sucesivo a la formacion generalista.
Sin embargo, la reforma espafiola de supresién de las
especialidades se ha realizado exclusivamente en base al
pensamiento atomizado de lo que es comtin en Europa. Tal
es asi que la reforma espafiola se basa en un procedi-
miento de "reduccidn a lo comdn”. Como las diferencias
particulares de las especialidades se suprimieron pre-
viamente en el andlisis comparativo, el resultado légico
final es una supresién de las especialidades en la adap-
tacidn de titulaciones al EES.

De mantenerse los cinco titulos de especialidad de
magisterio vinculados a materias, existirian cuanto me-
nos cinco canales de movilidad en el EES, que se afiadi-
rian a los dos canales de movilidad que ya de por si supo-
nen las titulaciones comunes de etapa en Europa. La su-
presidn de las especialidades supondrd ob jetivamente una
reduccién de las oportunidades de salir a formarse en
Europa en materia de educacién fisica, lengua, misica o
educacidn especial y sélo se mantendrdn como canales
abiertos a la movilidad la formacidon generalista de pri-
maria e infantil.

La supresién de canales de movilidad va en contra de
la propia convergencia europea en la que se ampara y en
la que se ha formulado claramente la necesidad de diver-
sificar la oferta formativa de pregrado y postgrado para
favorecer la movilidad de estudiantes y profesores (de-
claracién de la Sorbona, 1998, pdrrafo 7°; de Praga, 2001,
pdrrafo 2°, 7° y 11°; de Berlin, 2003, pdrrafo 17°). La
supresion de la formacién de especialistas en el dmbito
del magisterio afectard a estudiantesy a profesores. A

RET0S. Nuevas tendencias en Educacion Fisica, Deporte y Recreacion




Retos. Nuevas tendencias en
Educacion Fisica, Deporte y Recreacion
2005, n°7, pp. 29-34

Federacion Espariola de Asociaciones de Docentes de Educacion Fisica (FEADEF)
ISSN edicion impresa: 1579-1726

los estudiantes les afectard en las dos direcciones de la
movilidad. Los espafioles no irdn a ningln pais europeo
para realizar una especializacién que no serd reconocida
académicamente en Espafia y que serd recocida
profesionalmente en su forma académica de itinerarios.
Y a la inversa, los estudiantes europeos no vendrdn a
Espafia a hacer un itinerario de 30 créditos que no al-
canza el minimo exigido para el reconocimiento de una
especialidad en Europa (60 créditos ECTS).

A los profesores les afectard ain mds, porque la es-
pecializacion es una realidad insoslayable del profeso-
rado que dirige la formacién inicial universitaria. La
movilidad de profesores en Europa se realiza esencial-
mente en el marco de una especialidad del conocimiento.
Si bien la movilidad por motivos de investigacién no tie-
ne porque verse afectada, si se verd afectada la movili-
dad por motivos docentes. En un escenario en el que se
persigue aumentar cuantitativamente los flujos de es-
tudiantes y profesores entre los paises europeos; atraer
estudiantes y profesores de otras partes del mundo y
competir en nimero y calidad con otros destinos de for-
macion superior, la supresion de las especialidades es-
pafiolas supone en la prdctica una supresion de canales o
accesos a la movilidad en el dmbito de la formacién ini-
cial orientada a la educacién de nifios de 6 a 12 afios.

Estrechamiento del mercado

de trabajo.

Si todas las autoridades educativas europeas;incluido
las espafiolas, decidieran que los nifios.de primaria solo
pueden recibir clases por un maestro de perfi/ generalista
entonces podria encontrarse una base objetiva que jus-
tificara la reduccién que se propone de los titulos-de
magisterio a solo dos de cardcter generalista (primaria
e infantil). Pero tal cuestién no ha sido siquiera evalua-
da. Los estudios previos realizados por la Red de Magis-
terio en el proceso de adaptacién al EEES no incluyen
ninguno que ofrezca informacidn sobre el perfil profe-
sional que se exige en Europa para ejercer la ensefianza
primaria. Hay que tener en cuenta que el mercado labo-
ral de los futuros egresados espatioles no se circunscribe
exclusivamente al mercado espafiol. Se diria como si la
propuesta de reforma no contemplara la posibilidad de
que los futuros maestros espafioles pudieran trabajar
en Europa; pero fampoco en Espafia, porque para eso ha-
bria que reformar las leyes educativas y suprimir la es-
pecializacidn que en ellas se exige para ejercer la ense-
fianza en aquellas especialidades que son precisamente
las que se han suprimido.

Un estudio de Hall (2000) realizado para el Consejo
Escocés de Investigacion Educativa, aporté datos sobre
el empleo de maestros generalistas y especialistas en la
ensefianza primaria europea. Los paises que emplean maes-
tros especialistas durante toda la etapa de primaria o en
una parte de ella y en una o varias materias, particular-
mente las que tienen un cardcter mds instrumental (edu-
cacién fisica, idioma, mdsica), conforman el patrén domi-
nante en el mercado laboral de la ensefianza primaria eu-
ropea. Por otra parte, el mercado laboral espafiol exige
por ley maestros especialistas en todos los ciclos de pri-
maria en materias como educacién fisica, misica e idioma.
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La propuesta de supresién de los titulos de especialista
no afronta esta realidad meridianamente clara de la edu-
cacion formal o intramuros. Pero tampoco la de la reali-
dad extramuros donde se estd demandando especialistas
de educacion fisica para trabajar con nifios de 6 a 12 afios
en el dmbito de la coordinacidn de programas deportivosy
la recreacion fisica. En principio se pueden objetivar va-
rias consecuencias de la supresion del titulo.

El incremento de las dificultades para encontrar un
empleo en Espafia y en Europa es una de las consecuen-
cias mds claras en el dmbito del mercado laboral. La su-
presién de la especialidad supondrd una restriccién de
las oportunidades para encontrar un empleo debido a que
se cercena la ventaja competitiva que tiene actualmente
el titulo de maestro-especialista, precisamente su doble
capacitacién de maestro de etapay maestro especialis-
taen una materia. Los maestros ahora solo tendrdn una
formacidn generalistay ademds una amenaza de ver blo-
queada su formacién de postgrado en la materia especi-
fica de su conocimiento: la ensefianza de la educacidn
fisica en la etapa de primaria. La realidad sin embargo
se expresa de otro modo porque la especializaciones una
de las tres cualidades mds valoradas por los agentes
contratantesen el dmbito de la educacién (resultados de
la encuesta Cheers, Fundacidn Bancaja, 2002) y las es-
pecialidades suprimidas sonlas que tienen una mejor in-
sercién laboral (Demométrica, 2004), reflejan mejor las
actitudes de los profesionales hacia los perfiles profe-
sionales del maestro (Maldonado, 2004) y las actitudes
de los académicos y. estudiantes (Loza, 1999, Moreno y
Conte, 2001).

Cualquier fuente de datos que se consulte apunta en
la'direccién de reforzar cuantitativa o cualitativamente
las especialidades. Sin embargo se suprimen y se cerce-
na la formacién de postgrado. Es un contrasentido que
paralelamente se esté promoviendo el reconocimiento de
la’ capacitacion profesional. Los itinerarios que se han
propuesto previsiblemente condenard a los maestros a
trabajar solo en los colegios y eso si el MEC acepta que
dichos itinerarios proporcionan capacitacién suficiente
en relacién al curriculum de primaria, que no la propor-
ciona. El riego es que solo puedan insertarse laboralmente
en los colegios como maestros generalistas y pierdan la
posibilidad de insertarse como especialistas en una ma-
teria. Las oportunidades de empleo disminuirdn en gene-
ral y el mercado laboral extramuros, con nifios de 6 a 12
afios, les estard vedado por la competencia que se les
hard desde otras titulaciones similares que ofrecen una
especializacién mds consistente.

Ademds del incremento de las dificultades para que
los maestros generalistas encuentren empleo, habria que
considerar otras consecuencias derivadas de la reforma
de supresion/reduccion como es la pérdida de competen-
cias profesionalesrespecto de los maestros especialis-
tas europeos. Los itinerarios de 30 créditos ECTS nun-
ca podrian ser homologados en Europa como una especia-
lidad académicay en consecuencia tampoco tendrdn una
capacitacién profesional como especialistas en Europa.
Solo en Espafia podrian ser reconocidos 30 créditos ECTS
en su vertiente de capacitacién profesional de especia-
listay ello si el MEC se aviene a homologarlos. Los maes-
tros espafioles con el itinerario de especialidad tendrdn
menos competencias profesionales como consecuencia del
recorte de créditos y del no reconocimiento académico
de su titulo. Los maestros espafioles ho podrdn ir a Eu-
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ropaaejercer la especialidad y el mercado laboral espa-
fiol puede quedar abierto a los maestros especialistas
del resto de Europa si el MEC no se aviene a capacitar
profesionalmente los itinerarios de los maestros espa-
floles.

Si tenemos en cuenta los antecedentes histéricos en
el dmbito de la especialidad de educacién fisica (Ferndndez
Nares, 1993) y de los innumerables cursos de capacita-
cién realizados para cubrir la demanda histérica de es-
pecialistas en las escuelas, no descartaria como conse-
cuencia potencial que los licenciados en ciencias de la
actividad fisica tuvieran que recibir en el futuro un curso
de adaptacién pedagédgica para cubrir el potencial vacio
en las escuelas de primaria de maestros-especialistas.
Hay un riesgo de colisién profesional en una misma etapa
educativa de algunas titulaciones de licenciados y maes-
tros que tienen en comdn compartir una cantidad consi-
derable de créditos académicos y las dreas de conoci-
miento de su profesorado. De producirse un vacio en el
suministro de maestros especialistas al sistema educa-
tivo quienes estarian en mejores condiciones de garan-
tizar el cumplimiento integro del curriculum nacional
serian quienes posean una especialidad.

Teniendo en cuenta que los licenciados en CAFD re-
ciben una formacidn psicopedagdgica de base, seria mds
fdcil adaptar a los licenciados a las exigencias de la
ensefianza primaria que adaptar a los maestros a la exi-
gencia de la especialidad. Es claro que los licenciados no
podrian ejercer como maestros-generalistas pero si como
maestros-especialistas. Téngase enccuenta que todos van
a tener la misma titulacién en-el futuro, porque la pro-
puesta de reforma equiparard el titulo de grado de maes-
tro a un licenciatura de 240 créditos y cuatro afios. En
términos de la Clasificacion Internacional Normalizada
de la Educacién (UNESCO, 1997) el titulo de maestro de
primaria y el de licenciado en CAFD tendrdn la misma
clasificacion CINE 5A.

Por (ltimo y en este dmbito del mercado laboral seria
conveniente traer a discusién la pérdida de una oportu-
nidad histérica para que los maestros ampliaran su es-
cenario profesional al ciclo de la ensefianza secundaria
inferior. La carrera, los créditos y el nivel académico se
han elevado. Nada impediria que el MEC, legislativa o
administrativamente, permitiera que los maestros CINE
5A pudieran ejercer la ensefianza en el primer ciclo de
ESO porque tienen la misma titulacién. Solucionaria
muchos problemas que los maestros pudieran ensefiar en
la etapa inferior de secundaria y creo que seria un ele-
mento importante en la reduccién del clima de
conflictividad en las aulas en esa etapa de transicidn
que supone pasar del entorno de primaria al entorno de
secundaria, donde se pierde la figura del tutor y se po-
dria recuperar con la figura del maestro especialista.

La promocion académica

de los maestros generalistas

Si a quienes hagan un itinerario de 30 créditos ECTS
se les capacita como especialistas para el ejercicio de
la profesién - aparte de habérseles condicionado la
optatividad de los créditos de su carrera a cambio de
una especialidad profesional - se les estaria impidiendo
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el progreso académico de postgrado en la materia espe-
cifica de su especializacién, porque ya ho habria necesi-
dad de formar especialistasde postgrado. Yalo son, pero
de pregrado. Quizds por eso la propuesta de reforma
contiene dos referencias a la imposibilidad de realizar
postgrados en la especialidad de educacién fisica en la
ensefianza primaria (Aneca, 2005:20y 200).

Pero se tendrdn que hacer postgrados para que el
curriculum de primaria no quede desasistido. Dudo mu-
cho que los estudiantes quieran matricularse en un mas-
ter de especialidad de 60 créditos ECTS cuando con 30
créditos ECTS del itinerario cursado durante la ca-
rrera ya tienen reconocida la capacitacién. No creo
que el altruismo en la formacidén personal sea un valor
actual. El pensamiento racional nos indica que la gente
quiere titulos que capaciten para un puesto laboral.
Aquellos titulos que solo tengan efectos académicos y
no profesionales estdn llamados a salir fuera del mer-
cado de la educacién. Ademds, la convergencia europea
estd especialmente llamando a una conciliacién de los
perfiles académicos con los perfiles profesionales
(Gonzdlez y Wagenaar, 2003) y no a un divorcio de los
mismos. La desunién especialidad-especialista condicio-
nard la futura promocidn académica en la especialidad
donde uno ejerce.

Los postgrados del futuro podrdn servir para mu-
chas cosas pero no servirdn para profundizar en la espe-
cializacién de la educacién fisica en primaria, cuyo cu-
rriculum quedard desamparado y ello afectard a los ni-
fios. Incluso habrd que ver si los maestros con los nue-
vos itinerarios son.aceptados plenamente como alumnos
en aquellos masters especificos de educacién fisica o
doctorados que se puedan plantear en el futuro con un
nivel CINE 6. Cabe dentro de lo posible que se les exija
complementos formativos adicionales como consecuencia
de la importante reduccién de sus créditos académicos
especificos.

La educacion de los nifios

La educacién de los nifios ho es responsabilidad ex-
clusiva de la escuela y de los maestros. Sin embargo, la
escuela y los maestros son la principal fuente de ins-
truccidny desarrollo de las capacidades de los nifios. La
eliminacion de la figura del maestro especialista reabre
las tensiones histéricas en el binomio educacién-instruc-
cién. Con la reforma se pretende un maestro generalista
que sea mds competente en la instruccién de las ciencias
a costa de sacrificar la formacién competente para el
desarrollo de otras aptitudes menos intelectualistas
como son el conjunto de capacidades fisicas, el desarro-
llo psicomotor o las aptitudes musicales, entre otras.
Los estudiantes de magisterio no tendrdn crédito aca-
démico suficiente para formarse en todas las dreas del
curriculum nacional de educacién fisica que es la Unica
garantia institucional para un minimo desarrollo de las
conductas y capacidades motoras de los nifios. El futuro
estd llamado a grandes carencias en la aplicacién del
curriculum de primaria. Hay numerosas evidencias de ello.

Las diferencias entre generalistas y especialistas
en relacién a la ensefianza del curriculum nacional ya han
sido investigadas en la materia de educacién musical com-
parando las actitudes, la percepcién de responsabilidad
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y la auto-confianza en diversas dreas del curriculum
nacional (Byo, 2000). Este estudio fue concluyente en
varias materias. Los especialistas mostraron un mayor
grado de familiaridad con los contenidos del curriculum,
actitudes mds positivas hacia tfodas y cada una de las
dreas del curriculum, un alto grado de responsabilidad
para ensefiar todas las dreas del curriculum y una mayor
percepcion de capacidad y entrenamiento para llevar el
curriculum nacional a la prdctica. Por el contrario, los
profesores generalistas manifestaron sentirse menos
cémodos en todas las dreas del curriculum (menos en dos),
estaban en desacuerdo con que ellos fueran responsa-
bles de la ensefianza de la mayor parte del curriculum y
tenian una baja percepcién de capacidady entrenamiento
para ensefiar la mayor parte de las dreas del curriculum.
En la gestién de los recursos también hubo diferencias.
Los especialistas expresaron un acuerdo en que estaban
suficientemente equipados para desarrollar e
implementar algunas drea del curriculum y los generalistas
creian que tenian pocos o hingtn recurso disponible para
ensefiar todas las dreas del curriculum.

El problema subyacente reside en la queja reiterada
planteada por los maestros generalistas acerca de la
creciente saturacion de contenidos en los curriculos
nacionales (Campbell, 1992; Williams, 1990; Hounshell &
Swartz, 1987) y la necesidad consiguiente de “descar-
gar" a los maestros generalistas con distintas figuras
de especialistas o semiespecialistas (Alexander et al.,
1992; OFSTED, 1993, 1994, 1997) y asi evitar un ciclo
de descuido en la ensefianza de las materias afectadas
(Duck, 1990, Williams, 1990, Abell, 1990). Por otra par-
te se sabe que la falta de autoconfianza'y las limitacio-
nes en el conocimiento del contenido de‘la materia son
caracteristicas que correlacionan con los maestros
generalistas, particularmente en la ensefianza de las
materias mds instrumentales (Bennet y Carré, 1993;
Duck, 1992). También se ha probado la relacién entre el
ndmero y calidad de las experiencias educativas de los
alumnos con el conocimiento del contenido de la materia
(Barry, 1992; Cassidy, 1990; Mullins, 1993). La figura
del maestro generalista ha sido muy cuestionada como un
elemento que beneficie la ensefianzay el aprendizaje.

El conocimiento educativo actual va orientado a que
no todas las materias del curriculo de primaria son igual
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de importantes en el desarrollo de los nifios, porque es-
tos atraviesan periodos con una sensibilidad diferencia-
daalaestimulaciény el aprendizaje. La educacién fisica
y motriz, la ensefianza de los idiomas y de la mdsica son
mds oportunas de estimular en la infancia y la nifiez, y
por ello el legislador confié estas materias al empleo de
maestros-especialistas. La supresién de los titulos y la
disminucién de sus contenidos formativos afectardn ine-
vitablemente a la competencia del maestro y a su conoci-
miento del contenido de la materia que es el factor mds
limitante de la calidad de la ensefianza (Cassidy, 1990;
Mullins, 1993; Reimer, 1993; Gess-Newsome, 1999).

En el caso de la educacién fisica, la supresién de la
especialidad de primaria se hace en un momento espe-
cialmente critico relacionado con las pandemias de in-
actividad, obesidad, diabetes y osteoporosis que a me-
nudo son caracterizadas como problemas pedidtricos de
consecuencias geridtricas o en la edad adulta. El pro-
blema es creciente y de tal magnitud que en algunos
paises ya se han incluido objetivos nacionales de salud
publica relacionados con la actividad fisica en la es-
cuela. En el caso de Estados Unidos, por ejemplo, el
plan nacional de salud “*Healthy People 2000 objectives”
(US Department of HHS, 1996) ha incluido como obje-
tivos nacionales incrementar hasta al menos el 50% la
proporcion de nifios que participan en programas de edu-
cacién fisica escolar, ademds de otro objetivo directa-
mente relacionado con la diddctica de su ensefianza como
es incrementar hasta almenos el 50% la proporcién de
tiempo, en las clases-de educacién fisica, en que los
nifios son fisicamente activos,

Organizacion de la

ensefianza en los colegios

La propuesta de reforma de supresién/reduccién se
ha hecho con el pleno conocimiento de que las leyes edu-
cativas (LOGSE o LOCE) exigen el empleo de maestros
especialistas y aln asi se propone la supresién académi-
ca de esta figura. La propuesta de reforma no respeta
las leyes aprobadas por el Congreso Nacional y fuerza
una situacién comprometida como es tener que reformar
las grandes leyes educativas para forzar su ajuste al
Libro Blanco de los titulos de magisterio o bien tener
que otorgar la capacitacion profesional como especia-
lista a quienes hagan los 30 créditos optativos de un
itinerario.

Cabe dentro de lo posible que los itinerarios no sean
homologados con la capacitacién profesional de especia-
listas por desajustes legales con el recientemente apro-
bado real decreto de los titulos de grado que prohibe
expresamente el reconocimiento de una especialidad aca-
démica dentro de un titulo generalista. Si esto ocurre
se producird inevitablemente un colapso progresivo de
maestros especialistas en las escuelas a causa del
desabastecimiento en la formacidn de egresados. En este
caso el escenario futuro estd lleno de incertidumbres y
cuanto menos la reforma propuesta de supresién/reduc-
cion en vez de solucionar problemas en el sistema educa-
tivo, los agravaria, constituyéndose en si misma como
una fuente de problemas innecesarios en la organizacién
de las ensefianzas en los colegios de primaria.
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La eficacia de los estudios

clentifico-técnicos en materia
de educacion

La propuesta de supresion/ reduccion se amparé bd-
sicamente en dos estudios empirico-analiticos realiza-
dos por la Red de Magisterio: "Los titulos de grado en
Europa”y el "Cuestionario de opinion sobre los perfiles
profesionales de los maestros” cuyas conclusiones son
en cierto modo sorprendentes, porque no concuerdan con
los resultados y son contradictorias entre si. Concreta-
mente, el segundo estudio citado, que fue el mds decisi-
vo, aporté cuatro conclusiones contrarias a los fines
por los que se hizo el estudio, que era precisamente apor-
tar resultados concluyentes sobre laactitud de los maes-
tros egresados y otros agentes educativos hacialas es-
pecialidades LOGSE y LOCE. Este estudio no fue capaz
de determinar tal objetivo investigador. La decisidn fi-
nal de cudl de las cuatro conclusiones era la mds verda-
dera se realizé mediante votacién, que es esencialmente
un acto politico, y salié ganadora la consabida conclu-
sién de solo dos titulos de grado de cardcter generalista
(Aneca, 2005:79). Es obvio que para este desenlace me-
diante votacién no hacia falta la'realizacién de estudios
previos. De similar modo ocurrié-con el primer estudio
citado, donde pese a concluir que una mayoria de paises
ofrecen formacidn de especialidades, se termina propo-
niendo que la formacion especializada se suprima y se
subordine a la formacidn en ciencias, matemdticas y len-
gua. Que es precisamente el niicleo duro de la propuesta
de reforma de las titulaciones.

Parece meridianamente claro que la-ANECA, en el
marco de su proceso de evaluacién de las propuestas de
adaptacion de los titulos, no incluye dentro de su proto-
colo una revisién de los cuestionarios, escalas, estadis-
tica, resultados y conclusiones de los estudios previos
que amparan tales propuestas. Se hicieron varios estu-
dios ademds de los anteriormente indicados: "La inser-
cion laboral de los titulados de magisterio durante el
ultimo quinguenio (Demométrica, 2004), "La oferta pu-
blica de empleo (Ruiz, 2004)"y la "Oferta, demanda y
matricula de los titulos de maestro” que no han sido
tenidos en cuenta para nada. El conjunto de estos estu-
dios era claramente a favor de mantener las especiali-
dades e incluso reforzarlas. Igualmente otros estudios
necesarios, como el "Empleo de maestros especialistas
en la ensefianza primaria europea”no han sido siquiera
abordados y pese a que son mayoria los paises europeos
que emplean maestros especialistas en diversas mate-
rias y ciclos de la ensefianza primaria como antes se
sefiald.

La reflexidn que inevitablemente surge es para qué
sirven los estudios empirico-analiticos cuando las deci-
siones sobre sus conclusiones se van a fomar a un nivel
ideoldgico. El hecho de los resultados cientificos se su-
bordinen al ejercicio de una mayoria o de la ideologia
dominante va en detrimento de la credibilidad y eficacia
de la cienciay la razén. Si los estudios se elaboran para
someterlos después a la consideracién mayoritaria de un
grupo de representantes para ver cual de las diversas
conclusiones es la mds verdadera no creo que estemos
avanzando en la direccién europea adecuada porque la
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ciencia y la razén estarian siendo suplantadas por las
mayorias cualificadas.

Desviacion de los fines

de la convergencia europea

y el EEES

La propuesta de la adaptacién de las titulaciones en
magisterio al EEES no se adapta a las humerosas reco-
mendaciones presentes en el proceso de convergencia
europea. La reduccién a lo que es comin (dos titulos de
etapa) choca abiertamente con los numerosos pronuncia-
mientos sobre la defensay promocién de la diversidad de
estudios y modulos como mecanismos para promover la
movilidad (declaracién de la Sorbona, 1998, pdrrafo 7°;
de Praga, 2001, pdrrafo 2°, 7° y 11°; de Berlin, 2003,
pdrrafo 17°), ademds de no reflejar la realidad de las
titulaciones europeas. La consecuencia es una incongruen-
cia de la reforma propuesta en relacién al proceso de
convergencia europea.

Otra de las consecuencias de la reforma de supre-
sion es la desvirtuacién de un.objetivo de primera mag-
nitud de la convergencia europea como es la necesidad de
unir los titulos y los perfiles profesionales. El proyec-
to Tuning (Gonzdlez'y Wagenaar, 2003), de mdximo nivel
en la Comisién Europea, ha dejado claro la necesidad de
que la construccion del EES refuerce la integracién de
la dimensién académica de los t/tulos con la dimensidn
profesional de los perfiles: Se ha hecho un extraordina-
rio esfuerzo por encontrar el elemento catalizador de
dicha unidn o integracién, precisamente las competen-
cias profesionales. Sin embargo, la supresién del titulo
de maestro-especialistay la solicitud que al mismo tiempo
se hace para que se reconozcan sus competencias profe-
sionales suponen una clara desviacion del proceso de con-
vergencia europeay lejos de reforzar la dimensién aca-
démica con la profesional, ahondard en su crisis en un
momento en que se perseguia precisamente lo contrario.
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