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Resumen

Este articulo hace a partir de nuestra aproxima-
cién con la realidad escolar y la literatura en el drea de
la Educacién Fisica en Brasil y Espafia. Al percibir que
determinadas matizaciones sobre la cuestién del depor-
te en la escuela en Espafia también habian sido elemen-
tos de discusién en Brasil, resolvimos presentar nues-
tros entendimientos sobre la temdtica. No se pretende
hacer comparaciones entre los dos paises sino presen-
tar algunas reflexiones que puedan contribuir al deba-
te. Empezamos enmarcando nuestro conocimiento sobre
Educacién Fisica y presentando algunos equivocos de
entendimiento en esta drea que consideramos que in-
terfieren en la propuesta de cambios criticos. Finali-
zamos procurando presentar una propuesta llevada a
cabo en Brasil, que se desarrolla con éxito y que tiene
relacién con el contenido deportivo como componente
curricular en la EF.

Palabras claves: Educacién Fisica - Escuela - Deporte

Introduccion

La idea de escribir este articulo sobre el deporte
en la escuela fue motivada a partir de nuestra partici-
pacidn en congresos, simposios, charlas con profesores
del drea y por el contacto con la literatura y la reali-
dad de la Educacién Fisica (EF) en el sistema educativo
de Espafia y nuestros conocimientos y experiencias en
Brasil. En ellos presenciamos discusiones que refleja-
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ban la necesidad que el deporte, en cuanto contenido
curricular, estuviera contemplado en todos los niveles
en la EF escolar.

Particularmente nos sentimos estimuladas a
contribuir con el debate, considerando que en nuestro
pais (Brasil)el deporte como contenido educativo pasé
- y todavia pasa - por varias discusiones politicas, so-
cio-educativas y metodoldgicas en el dmbito de las teo-
rias criticas de educacion y de la sociologia critica del
deporte!que a continuacion generaron/derivaron pro-
puestas interesantes para el cambio educativo en esta
drea. Sin embargo, nos encontramos con una gran parte
de profesionales que se resisten a los cambios sobre
estas propuestas y/o se acomodan, reproduciendo, afio
tras aflo, prdcticas destituidas de calidad critico-re-
flexiva, sostenidos por algunas creencias que se han
ido cristalizando a lo largo de la historia de la EF?

Aclaramos que en este espacio no tenemos el objeti-
vo de agotar la temdticay tampoco pretendemos hacer
un andlisis descriptivo analitico de comparacion entre
los dos paises que se presentan como referencia a es-
tas reflexiones. La intencién es la de contribuir con el
debate porque consideramos que, en algunos aspectos,
las inquietudes de cada uno se aproximan entre si, me-
reciendo nuestra atencién para posibles intercambios
de experiencias que puedan dar a conocer las propues-
tas existentes en el campo de la EF y deporte escolar.

En este sentido, el articulo estd divido en tres eta-
pas: huestro conocimiento sobre EF y deporte; algunos

1Sabemos que el deporte escolar también pasé (y pasa) por discusiones que no hecesariamente son de la drea critica en
educacién/EF en nuestro pais. Igual que Caparroz (2001:197) entendemos que aquellas, orientadas hacia una perspectiva
critica, son las que “procuran en sus proposiciones establecer principios que orienten a los profesores de EF a construir y
desarrollar la prdctica pedagégica comprometida con un proyecto pedagdgico que objetive la transformacién de las

relaciones sociales”.

2Consideramos que esta cristalizacién, tiene su base en el dmbito de la ideologia dominante cuyos protagonistas buscan
mantener las relaciones de poder y el status guo, siendo necesaria su desmitificacion y la adopcién de otra postura que no

sea de orientacién mecanicista y técnica dominante.
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equivocos que resultaron dificiles para promover cam-
bios y avances criticos en el drea; y algunos aspectos
de una experiencia en Brasil que procuré superar la
forma y entendimiento tradicional de EF a partir de
una accién colectiva con el contenido deportivo en la
escuela.

Contextualizando /a

EF y deporte

Para empezar nuestra aportacién se hace necesario
primeramente aclarar lo que entendemos por EF y de-
porte. Por lo tanto, hos fundamentamos en algunos au-
tores brasilefios que en nuestro entendimiento tienen
posiciones que se complementan.

Hallamos en Mufioz Palafox et al. (1997:6) que "/a
EF es una actividad humana. Se manifiesta en las rela-
ciones sociales a través de prdcticas sociales con inte-
rés y enfoques filosdficos, cientificos y pedagogicos
diferenciados, gque pueden ser analizados
epistemologicamente en funcion de las visiones, expli-
citas o implicitamente, de hombre, mundo y sociedad”.

En Bracht, et al. (1993:50) la EF es entendida como
“una prdctica pedagdgica que en el dmbito escolar
tematiza formas de actividades expresivas corporales
como: juego, deporte, danza, gimndstica, formas estas
gue configuran un drea de conhocimiento gue podemos
llamar de cultura corporal”

Para Bracht (1999:32-33) "/a EF es una prdctica de
intervencion y lo que la caracteriza es la-intencion pe-
dagdgica con la gue 'trata’un contenido gue es retirado
del universo de la cultura corporal de movimiento”.Se
sobreentiende aqui que la concepcidh que orienta el tra-
bajo pedagdgico del profesor no admite la fragmenta-
cion, la separacion sujeto/objeto y teoria/prdctica, es
decir: el trabajo posee un valor de intervencién social
y de transformacion de la realidad, donde la teoriay la
prdctica se reflejan en un constante movimiento.

Dicho esto, verificamos que en Brasil desde la dé-
cada de los 80 varios investigadores? hicieron criticas
a la forma cémo se trabaja el contenido deportivo en
las escuelas y en los cursos de formacién de profeso-
res, apuntando asi, la necesidad de superacién de una
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prdctica técnica que promueve el descubrimiento de
talentos* mediante la ensefianza de habilidades corpo-
rales - principio de rendimiento. Es decir, una educa-
cién con fines de rendimiento definidos y determinados
por resultados, con la idea de “alcanzar un
protagonismo”, o sea, con un fin ya predeterminado -
"rendimiento obligatorio”-, en detrimento al interés por
promover “la vivencia individual y colectiva o en la cons-
truccién subjetiva individual y colectiva de los senti-
dos® para las tareas realizadas y que conducen a un
aprendizaje” - rendimiento necesario, no obligatorio,
critico-emancipatorio (Kunz, 1996:5-6)¢ y de interven-
cién social.

Asi, las criticas denunciaban que los principios del
deporte rendimiento, caracteristico de las institucio-
nes deportivas en general, "determinaba una educacidn
que contribuia para que los individuos incorporasen va-
lores, normas y comportamientos no cuestionablesy de
acuerdo con el sistema social”, exactamente porque su
estructura interna se compone de los mismos elementos
que también estructuran las relaciones sociales (Bracht,
2000:XV). Dicho de otra forma, el autor expone que el
deporte ha sido utilizado en la escuela siempre con la
justificacién de socializacién de los nifios por el papel
que viene cumpliendo en la sociedad de cardcter
funcionalista” -obediencia a'las reglas, el convivir con
victorias y derrotas, el aprender a vencer a través del
esfuerzo personal, entre otros aspectos-, inculcando,
de esta maneraq, la idea de una sociedad estdticay en
armonia.

Sin embargo, para Bracht; queda olvidado que las
cuestiones de ofra naturaleza -entendidas como
“disfuncionales”, o sea, de visién de una sociedad con-
flictiva-desde el punto de vista de sus contradicciones
historicas- son.camufladas, provocando consecuencias
graves-en el dmbito del aprendizaje social. A su vez
esta'se queda limitada en él: respecto incondicional a
las reglas prefijadas, aceptacién de la autoridad in-
cuestionable, conformismo ante la situacién de poca
habilidad fisica, acomodacidn y limitacién en la resolu-
cidn de problemas, sensacién de superioridad en funcidn
del éxito alcanzado.

Otras cuestiones que también han sido discutidas y
se reflejan en las dificultades para el asentamiento en

3Aqui citamos algunos como Bracht (1993, 1999, 2000); Kunz (1994, 1996); Taffarel (1993, 1992, 1998); Ferreira (1984);
Cavalcanti (1984); Mufioz Palafox (1990); Mufioz Palafox ef al (1996), entre otros.

4También entendida en cuanto iniciacidén deportiva, ensefianza deportiva, educacidn deportiva, entre otros términos.

5Respecto de los sentidos, Kunz comenta que si en la ensefianza del deporte nos interesamos solamente por considerar las
reglas codificadas -funcionamiento del juego de una forma “x" necesaria para alzar el éxito deseado- esto no lleva a la
comprensién de la actividad. Hay que interesarse por el sentido de las reglas que estdn puestas en la actividad y mds: por el
sentido del sentido, o sea, por la esencia del fenémeno. Para él, la esencia esta detrds “de lo pensado pero no-dicho" o de lo “no-
dicho de lo pensado”. Significa que no es necesario reaccionar a las estrictas necesidades impuestas, pues tenemos libertad

de realizar lo no-necesario en la misma actividad.

®Kunz destaca que la forma como trabajamos el deporte en las escuelas con sus exigencias basadas en el rendimiento exigido
-principios de la competicién, la comparacidn, la concurrencia, del sobrepujar, tipico de las sociedades industriales moder-
nas- solamente hace que la diferencia entre el contenido curricular y la prdctica del entrenamiento o iniciacidén deportiva
esté en los bajos resultados logrados.

’Bracht (1999:57) entiende que la relacién que normalmente se hace de la EF con el contexto social es de cardcter funcionalista.
Considerada en este sentido, el papel (objetivo) que se le reserva es el de formar fisica y psiquicamente un ciudadano para
desempefiar funciones ya establecidas dentro del contexto y la estructura social para su manutencion. Tanto la vision
biolégica, donde la EF escolar asume un papel de mejora de la aptitud fisica para la formacion de individuos Utiles al
desarrollo social, como la visidn bio-psicologica que afiade en la bioldgica el “desarrollo intelectual y los dominios psicomotor,
cognitivo y afectivo”, no reconocen los condicionantes sociales de la educacién, EF y de la actividad pedagégica.
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la perspectiva educativa, se refieren: a la legalidad y
legitimidad de la EF y deporte en la escuela (Bracht,
1992; Sousa, 1999); el cardcter de actividad que esta
tiene asumido en la escuela en detrimento al de asigna-
tura curricular (Castellani Filho, 1999); la necesidad
de una sistematizacién del drea en ciclos de escolari-
dad en el tiempo y espacio escolar (Bracht et al.,
1996:37).

En la vertiente espatiola percibimos que no ha sido
diferente. Comenta Devis Devis (1996:37) que "desde
principios del siglo XX el deporte ha jugado un papel
fundamental dentro de la EF hasta el punto de ser con-
siderado, por unos, el gran protagonista de la EF y, por
otros, el gran colonizador de la EF contempordnea”.

Muchos educadores han apoyado las excelencias y
beneficios sociales y personales del fenémeno “sin per-
catarse de la vertiente negativa, de los peligros que
conllevay de los intereses a que puede estar sometido”
(37).

Basdndose en Jackson, Jones y Williamson (1982),
Devis Devis, expone que las instituciones deportivas
han influenciado el curriculum escolar, asi como otros
sectores sociales, mediatizados por ciertas creencias
sobre el valor de la competicién aunque una vertiente
mds ortodoxay radical alerta sobre su cardcter de alie-
nacién, coercién, control social 'y mantenimiento del
orden establecido al servicio del capitalismo y del sta-
tus quc®.

En este sentido, desde el punto.de vista educativo,
los profesores se encuentran en dificultades para trans-
formar la actividad deportiva "en merecedora de su per-
tenencia a una asignatura escolar, y por lo tfanto:vincu-
lada a valores educativos» pues viene-reflejando'esta
ambivalencia: acomodacién de unos y criticas radicales
por parte de otros.

Ademds el problema reside en la justificacion de los
valores que deben servir a la EF y que “la mayoria de
las escuelas poseen en sus curriculums los tipicos de-
portes estdndar que se mantienen afio tras afio, perma-
neciendo inalterables e incuestionables en la vision de
la mayoria de los profesores y profesoras. Su ensefian-
za se reduce a un conjunto de tareas o habilidades
motrices aisladas, claramente orientadas a la adquisi-
cion competente de las técnicas deportivas y vincula-
das al rendimiento motor que exigen los patrones domi-
nantes del deporte competitivo de elite” (p.20).
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Ahora bien, podemos decir que aunque los protago-
nistas de la EF han ido asumiendo el deporte -con prin-
cipios de rendimiento obligatorio- como objeto princi-
pal, la historia muestra que también es posible realizar
criticas al modelo adoptado y apuntar direcciones hacia
el cambio.

En Brasil, Caparroz (2001) confirma que a princi-
pios de los 80 la produccién tedrica en EF pasé por una
tensidn acerca de su identidad, formulando criticas a la
“funcién sociopolitica conservadora en la escuela” (p.193)
y creando nuevas concepciones a partir de ahi®. En los
afios 90, la discusién gana fuerza y avanza en otra di-
reccién, pasando a expresar una necesidad de “compren-
der la EF no solo por los discursos impresos en los
documentos oficiales y en las propuestas pedagégicas
de las diferentes concepciones de EF (...) sino por la
expresion de la prdctica cotidiana de los profesores”
(p.195). Este movimiento - denominado renovador -, rea-
liza una serie de propuestas y procura orientar la prdc-
tica de los profesores de EF hacia una pedagogia criti-
ca, comprometida con la transformacidn de las relacio-
nes sociales.

Tales reflexiones fueron consideradas importantes
para el autor, pero considera que presentan dificulta-
des para “una profundizacién que permita la compren-
sién de los limites, desafios y posibilidades para operar
cambios en la prdctica pedagdgica de la EF escolar, que
conlleve a un establecimiento de un compromiso con un
proyecto politico-pedagdgico transformador y que sea
percibido no solo por el discurso, sino que también sea
posible la materializacién de esa prdctica” (p.197)°.

Aunque el movimiento de avances en propuestas
innovadoras y criticas este ocurriendo en el interior
del'drea, es posible verificar que, pasados ya casi 20
aiios, el debate sobre el fema deporte rendimiento ver-
sus deporte escolar parece que no estd superado.

Encontramos en las actas del Congreso Nacional de
EF en Murcia (ES) -12 a 15 de septiembre de 2001-
articulos que hacen alusién a la situacion. Entre ellos,
la conferencia "Deporte: ¢presencia o hegacién
curricular?”. En Brasil encontramos recientemente el
articulo de Valter Bracht en la revista Movimiento
(2000) titulado "Deporte en la escuela y deporte de
rendimiento”. Entre otras argumentaciones el autor
indica que con el movimiento critico del drea, el valor
educativo del deporte defendido hasta entonces, fue

8Devis Devis considera que los adeptos a esta vertiente también presentan problemas, en la medida que acaban por convertir
el fendmeno deportivo solamente en esta perspectiva.

°Segln el autor, se han elaborado diferentes concepciones ampliadas por articulos académicos, tesis y disertaciones, libros
y propuestas curriculares: constructivista, fenomenolégica, antropolégico-cultural, historico-critica, histérico-social,
sistemica y critico superadora.

19El autor, mientras que en su articulo no se refiere al deporte escolar y se preocupa con la EF en cuanto componente
curricular, entiende que el deporte es uno de estos componentes y merece atencién en el curriculum. Como él mismo aporta en
ofra ocasién, "si queremos discutir el deporte como contenido de la EF escolar, es necesario, ante todo, tener claro que
estaremos discutiendo también la EF como componente curricular” (Caparroz, 2001:33).

YEn el articulo, el autor indaga: ¢Cudles serian las circunstancias sociales que estarian movilizando a la comunidad para este
debate en este momento? Una posible respuesta se atribuye a las “acciones ligadas a la politica para el sector en los dos ltimos
gobiernos federales a través del Instituto Nacional del Deporte (INDESP), que entendié que para contribuir con el engran-
decimiento deportivo del pais (léase: conquistas deportivas, medallas olimpicas, etc.) seria necesario invertir en la investiga-
cién en el dmbito de las Ciencias del Deporte (...). Para que este tipo de investigacion sea legitimado en Centros de Investiga-
cién ligados a las Escuelas de EF, es necesario recuperar la dignidad pedagégica del deporte de rendimiento, caso contrario,
équé justificaria el esfuerzo financiero y personal que envuelven los recursos publicos para su desarrollo? (Bracht, 2000:XV)
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puesto en duda. De ahi que "cuando entonces, en la
EF, bajo la influencia de las teorias criticas de la
educacion y de la sociologia critica del deporte hacen
criticas del deporte, principalmente al de rendimien-
to, en el sentido de su papel educativo en el dmbito
escolar, se acaban por instalar una serie de malos
entendimientos y equivocos (..)"(Bracht, 2000:XVTI).

Los equivocos en

EF y Deporte

Segun Bracht, los equivocos comentados a seguir,
prevalecen entonces en el medio de la EF con valores
ya cristalizados que en nuestra opinién forman parte
de un cuadro de resistencias, desdnimos y conformis-
mo, que dificultan la promocién de cambios en la or-
ganizacién pedagdgica de este contenido y su conse-
cuente forma de orientacién en la accién. Considera-
dos también como creencias, acaban por impulsar «la
disposicion del sujeto a actuar de manera coherente
con la existencia real de lo que se cree” (Sola
Fernandes, 1999:665).

En este sentido, estamos de acuerdo con Caparroz
(2001:35) cuando comenta que estos aspectos deben
ser superados "si quisiéramos avanzar en el desarro-
llo de la perspectiva critica y para el trato del de-
porte como contenido de la EF escolar”.

Bracht (2000:XVI-XVIII) procura,entonces, es-
clarecer las interpretaciones equivocadas entre la
polémica “deporte escolar y deporte de rendimiento"
que influencian la prdctica de la EF y deporte en las
escuelas (y en los cursos de formacion de profeso-
res).

Equivoco 1 - "Quien critica el deporte, estd con-
tra el deporte’.

Fue creando una mentalidad de que quien hace cri-
tica al deporte y opta por una pedagogia critica, se
manifiesta en contra de este fenémeno en la sociedad
y en la ensefianza.

El autor explica que no se trata de estar en con-
tra o a favor del fendémeno o de negarlo como conteni-
do educativo. Contrariamente debemos entenderlo como
“una construccién histérico-social humana en cons-
tante transformacién y fruto de miltiples determi-
naciones” (p.16). De ahi que, las criticas que se han
formulado al respecto, se refieren a cdmo se presen-
ta en la realidad. La pedagogia critica de la EF, en
este sentido, se propone colaborar para tratarlo
pedagdgicamente con un entendimiento de hombre y
sociedad distinto a la perspectiva conservadora de la
educacién.

Equivoco 2 - "Tratar criticamente el deporte en
las clases de EF es estar contra la técnica deporti-

va” (p. 16).

Aquellos que optan por una EF critica, son consi-
derados contrarios a la ensefianza de téchicas depor-
tivas y aquellos que no son criticos, son considera-
dos techicistas. En verdad, esto no tiene que ser asi
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pues la técnica debe ser entendida en cuanto medio
para llegar a un fin y debe estar subordinada a las
finalidades humanas y no al revés. Explica Bracht que
la 16gica y la finalidad del sistema deportivo acaban
por promover estos equivocos pues lo que se preten-
de en una actividad es llegar al mdximo rendimiento
posible. Lo que se valora es el resultado final a par-
tir del binomio victoria-derrota. Sin embargo, “lo que
se criticé y se critica es la subordinacién incons-
ciente y no la técnica en cuanto *al, pero si la finali-
dad para la que se ha puesto esta determinada téchi-
ca" (p.16).

Uha consecuencia paralela es la confusion que se
crea enfre el tecnicismo deportivo y el pedagdgico.
Aungque los principios de los dos sean los mismos, el
autor esclarece que no se adopta una pedagogia
tecnicista por ensefiar técnicas deportivas.

Equivoco 3 - Entender que el rendimiento se con-
trapone al o lidico.

Por un lado se encuentra el placer, la vida, la es-
pontaneidad, la libertad, el humanismo, las virtudes.
Por otro, la mecanizacidn del hombre, el sacrificio,
todos los defectos.

La critica estd dirigidaa la razén instrumental, a
la hegemonia técnico-instrumental. "La contraposi-
ciéh a esta tendencia no deberia hacerse por la afir-
macién de su contrario; la prioridad por la sensibili-
dad, por lo lddico, por-un retorno a una unidad pri-
mordial (haturaleza/hombre; mundo/hombre)y si por
la mediacién, por el reconocimiento de la ambigiiedad
de nuestro ser/estaren el mundo, por la superacion
cualitativa de la razén instrumental y no por el "re-
torno” al ser sensible original.

Equivoco 4 - "Tratar criticamente el deporte en
la escuela es abandonar e/ movimiento a favor de /a
reflexion” (p.18).

Esto significa que hay un juicio engafioso al pen-
sar que los criticos desean substituir la ensefianza
de habilidades deportivas por discursos sociolégicos
o filoséficos del deporte. La idea es que la reflexidn
acompafie al movimiento y entender que la prdcticay
el movimiento deportivo necesitan ser reconstruidos.

A partir de la reflexién de estos equivocos pode-
mos apuntar las siguientes consideraciones:

Sabemos que el deporte es un fenémeno sécio-cul-
tural y se ha convertido en una prdctica difundida en
muchas culturas. Sabemos también que este aspecto
resulta suficiente para ho negarlo en cuanto conte-
nido en el espacio escolar. Pero, es fundamental que
sepamos: ¢De qué deporte estamos hablando?; ¢Qué
valores, sentido y significados estamos divulgando en
la prdctica deportiva y en la escuela?

Recurrimos otra vez a los comentarios de Kunz
(1996:6) cuando dice: "cuando en la realizacién de mo-
vimientos la dimension estética ho encuentra lugar,
mucho menos la alegria y placer pueden ser conside-
rados, entonces podemos hablar de un proceso de
cosificacion y alienacion por el movimiento. Y lo que
me parece es que la EF deberia saber evitar, espe-
cialmente cuando se refiere a la ensefianza escolar”.
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El autor alerta sobre el hecho de que es necesa-
rio mds esclarecimiento'? tanto de la escuela y pro-
fesores como de los alumnos para que el rendimiento
organizacién, aplicacién y evaluacién.

Para ellos el trabajo tuvo un significado muy im-
portante, generador de reflexiones criticas y de cam-
bios en la forma de comprensién del deporte escolar.
Concluyeron que las Olimpiadas representaban el inicio
de un proceso de aprendizaje y que esta filosofia debe-
ria fraducirse en acciones pedagdgicas concretas en la
prdctica de la EF escolar.

En el afio siguiente algunos profesores de la Uni-
versidad Federal de Uberlandiay de la Eseba crearon el
“Ndcleo de Estudios en Planificacién y Metodologia de
la Ensefianza de la Cultura Corporal” (Nepecc), con el
objetivo de colaborar en la reorganizacién de la practi-
ca pedagdgica de los profesores'y de elaboracién de una
propuesta curricular para la ensefianza fundamental, a
través del "Planteamiento Colectivo del Trabajo Peda-
gdgico" - TCTP (Terra, et al., 2001).

Concomitantemente al trabajo de orientacidony ase-
soramiento, se iban materializando otras dos experien-
cias:

La primera fue realizada en 1998, donde los profe-
sores y alumnos del Curso de Licenciatura en EF impar-
tieron una serie de clases de balonmano en dos escuelas
publicas de Uberldndia. Su objetivo consistia en la bis-
queda de un nuevo entendimiento de la ensefianza del
deporte y redimensionar concepciones, valores, actitu-
desy comprensidn de EF, deporte y escuela®.

La segunda fue propuesta por una profesora de la
red plblica que buscé sistematizar su prdcticadocen-
te -basada en el juego deportivo-y compartir con sus
compafieros de trabajo.

Las dos experiencias se valieron de una metodologia
basada en el aprendizaje social considerando la coope-
racidn, el didlogo y la resolucidén de conflictos como eje
de accidn centrados en tres momentos:

- enel caso de la primera experiencia: reproducir, alte-
rar y crear

- enel caso de la segunda experiencia: conocer, modifi-
car y crear.

Seglin Terra et al., (2002:609) "E/ reproducir trata
de la familiarizacion del sujeto con un determinado co-
nocimiento que se manifiesta de forma sincrética. Es
considerado como repeticion de una actividad previa-
mente elaborada. Significa el primer contacto del suje-
to con un contenido existente con el fin de conocerlo,
alterar trata de la reorganizacion de las actividades a
partir del conocimiento adquirido. E/ nifio inicia una fase
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de andlisis en el que el ob jeto es descompuesto en par-
tes con el fin de profundizar la comprension del fend-
meno y permitir cambios de informaciones y experien-
cias entre ellas; crear se considera como el acto de
establecer algo nuevo de forma planeada, a partir de/
conocimiento aprendido con profundidad. Se refiere a
una nueva lectura de la realidad vivida - sintesis".

Vale decir que en el desarrollo del trabajo - deno-
minado PCTP - el deporte fue contemplado en los dife-
rentes niveles de la ensefianza, entre otros contenidos
que componen el campo de la EF escolar. Trabajo, este,
que continua siendo construido, asesorado, apoyado y
orientado por el Nepecc, hasta hoy, en un proceso con-
tinuo de accién-reflexién-accion.

Conclusiones

Sabemos que son muchas las dificultades que se pre-
sentan en la EF escolar cuando se pretende desarrollar
proyectos que contemplen la perspectiva de la pedago-
gia critica. En la experiencia realizada quedé eviden-
ciado que es posible el cambio hacia una accién conse-
cuente desde el trabajo colectivo en una situacién per-
manente de didlogo, mientras que las leyes de la refor-
ma tienden a ho considerar como legitimas iniciativas
de esta envergadura.

Pero, aunque muchas: iniciativas hayan conseguido
éxitoy hayan sido traducidas en producciones académi-
cas -publicacién de articulos e’investigaciones realiza-
das o divulgadas en eventos- ha repercutido poco en los
dominios de las aulas del'profesor en las escuelas.

Podemos decir que existe una gran carencia de in-
vestigacién pedagdgica en Educacién Fisica que contri-
buya alareflexién desde la perspectiva del profesora-
do, de sus dificultades en el cotidiano, de sus saberes y
organizacién pedagdgica.

Ademds de esta situaciény considerando que nues-
tra idea inicial surgié de la observacién de que las dos
realidades poseen discusiones e inquietudes semejan-
tes, percibimos que existe la necesidad de intercambiar
experiencias para conocer mejor las propuestas exis-
tentes en el campo de la EF y el deporte escolar y am-
pliar las reflexiones sobre la temdtica.
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