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Physical Educationteachers per pectiveon thepr esenceof foregn sudentsat school: oppor tunity or
problem?
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Resumen. Edte trabgjo andiza las percepciones del profesorado de Educacion Fisica (EF) sobre los efectos y consecuencias que ha generado y/o genera
la presencia del dumnado de origen extranjero en su labor profesiona y en la dinamica de dlase (aula ordinariay sesiones de EF), ademés de los motivos
que justifican su visén mas 0 menos positiva (oportunidad y/o problema) sobre la misma. Para dlo se ha redlizado un estudio de casos mltiple con doce
docentes que superan los cinco afios de experiencia en escuelas publicas multiculturales con més del 50% de aumnado de origen extranjero. Los
instrumentos utilizedos para la obtencion de datos son las entrevistas semiestructuradas y las observaciones no participantes, y para su interpretacion,
e andlisis de contenido. Entre las conclusiones més relevantes cabe destacar que, segin € profesorado de EF participante, dicha presencia no tiene
consecuencias negativas en las clases de EF, de la que sudlen tener una vision «roméntica». En cambio, los efectos s son percibidos como més negativos
en las otras asgnaturas impartidas en € aula ordinaria, debido epeciadmente a los denominados «factores educativos» (fata de personad docente, desigua
digtribucion del dumnado, pocas ayudas de las administraciones publicas, etc.) y a agunas caracterigticas propias de «perfil de su dumnado» (bgjo nivel
académico previo, fata de escolarizacion previa, desconocimiento del idioma vehicular de la escuela).

Palabras clave: Educacion fisica; Escuela multicultural; Pensamiento del profesorado; Alumnado de origen extranjero.

Abstract. This paper anayzes the perspective of Physical Education (PE) teachers on the effects and consequences provoked by the presence of
foreign students in their regular and PE classes and in the class dynamics. Also, it @ms to understand teachers' reasons about their positive (or negative)
perception of classes with foreign students. A multiple case study was conducted with twelve physica education teachers who had more than five years
of experience in multicultural public schools (more than 50% of foreign students). Semi-structured interviews and non-participant observations were
used to obtain data, and content analysis was employed to interpret it. As a general conclusion, this study revealed that PE teachers think that the
presence of foreign students has no negative consequences in PE classes, which they usually have a «romantic» vision of. However, perceptions are
more negative when courses are taught in the regular classroom, especialy due to the so-caled «educational factors» (absence of teachers, unequa
digribution of students, little support of public adminigtrations, etc.) and to some characteristics of the «students profile» (low previous academic level,

lack of schooling, unawareness of the school official language, etc.).

Keywords: physical education, multicultural school, teacher thought, foreigner students.

Introduccién

El progresivoincremento deladiversficacion cultura delapobla
cion quehatenidolugar en estasitimasdécadasen nuestrasociedad ha
generado numerosos debates en torno alos posibles efectos y conse
cuenciassociaesdedichofendmenogloba . Ademésdelaexistenciade
unavision positivaque concibeaestanuevaredlidad socid como una
oportunidad deconvivencia, toleranciay enriquecimiento cultura (Fle-
cha& Puigvert, 2002), también se destacalavision negativasobrela
poblacién inmigrada, lacud se apreciacomo unafuente de conflictos
(Campoy, 2006), sobre todo por la esigmatizacion de este colectivo
como principal causantedelacrisiseconémica(Cea& Valles, 2010).

Como cabriaesperar, estosdiscursostambién sshantredadadoala
escuda Son muchos los rumores, con menor 0 mayor volumen, que
circulanentredocentes, familiaresy estudiantessobrelasparticularida
des de las escudlas multiculturales, en su gran mayoria, en formade
esterentiposnegativos(escud asconflictivas, bgjo nivel académico, etc.)
(Aramburu, 2002). Debido aestosprejuiciosexigentes, losefectosson
darmantes miedo atrabgar en estasescud as, huidadd dumnado a-
téctono, etc. (Essomba, 2008).

Esto permiteredfirmar € papd delaescudacomomarcoprivilegia-
do paralaincdusion, lasocidizaciony latransformacion delaredidad
socid (Sdes, 2007), apartir delarupturade estos estereotipos negeti-
vosy prejuicios. Caberecordar qued «desconocimiento cultural» exis-
tenteentred colectivoautéctonoy € inmigrado, y viceversa, seconcibe
como uno de los motivos de estas actitudes menos positivas (Garcia-
Ferndndez & Goenechea, 2009). Por este motivo, Benn y Dagkas
(2006) y Harrison y Belcher (2006) apuestan por los entornos
multiculturales como espacios de acercamiento y descubrimiento mu-
tuo.

De igud manera, € pape del profesorado también adquiere un
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especid interés, aunque la revision de la literatura dga entrever un
panorama preocupante repecto ala manera en la que este colectivo
percibelapresenciadel aumnado deorigen extranjero. SeginAguado,
Gil-Jaurenay Mata(2008), sudeconcebirsecomo fuentederiquezaen
d discurso gparente, pero, en cambio, en la préctica diaria se valora
como unasituaci on probleméti caque puedeafectar asu estado animico
persond y labora (Garreta, 2011), sobretodo por no saber como actuar
anteloscambiosproducidosend aula

Siguiendo aFlores, Prat y Soler (2014), los tradicionaes déficits
formativasdd profesoradodentrodd ambitodelaeducacionintercultura
(El)ylaaencionaladiversdad culturd sudenser laprincipa causade
esta desorientacion en @ aula (no saber qué hacer). A su vez, Alegre
(2008) duded «factor educativo» como otro motivo clave que perjudi-
caalalabor de profesorado y ala escolarizacion de dumnado en
escudasmulticulturaes, € cua secomponedelassguientesdificulter
des a) ladistribucion desigud de la escolarizacion del dumnado de
origen extranjero (formaci on deescud asguetos); b) lafatade persona
docente en estas escud as, ) € poco asesoramientoy ayudas por parte
delasadministracionespublicas (escuel asolvidadasy segregedas); y d)
las continuas entradas y sdlidas del dumnado debido ala «matricula
vivaw.

En cuanto d perfil dd dumnado de origen extranjero, diversos
estudios revelan la exisencia de agunas caracteristicas propias que
también suelen afectar negativamente. Entredlasseencuentrand des-
conocimientodelalenguavehicular delaescuela(Aguadoet d., 2008;
Soriano, 2009); lafdtadeescolarizacionod bgjonive académicoprevio
(Capllonch, Lleixa& Godall, 2007; Jordan, 2007); y lapocaatencion
familiar (L 6pez-Pastor, Pérez-Pueyo & Monjas, 2007; Pdomero, 2006).

A lo quelaEF serefiere, lagran mayoria de estudios redlizados
coinciden endestacar unavision positivagenerdizadaentred profeso-
rado en cuanto alos efectos y consecuencias de la presencia de este
aumnado en sus sesiones (Capllonch et d., 2007; Orti, 2007). Para
justificar su opinién, € profesorado piensa que en sus clases «no ha
cambiado nadax» sobretodo por las«singul aridadesdelamateria» (Flo-
res, 2013): laEF esunaasignaturaltdicay préctica, que cuentacon un
adumnado muy motivado, y dondelauniversdidad del lengugieverbal
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reducelosinconvenientesdel desconocimiento del idiomacficid dela
escuda(Gil-Madrona& Pastor, 2003; Prat & Soler, 2002).

Y es que, como concluyen Soler, FHoresy Prat (2012) y Derri,
Kellis, Vernadakis, Albanidisy Kioumourtzoglou (2014), laEF puede
llegar atener un gran potencia alahorade abordar laEl y atender d
aumnado deorigen extranjero, Semprey cuando hayaunaintervencion
docenteadecuada

Dehecho, Carrall y Hollinshead (1993) dertan delaexistenciade
docentesde EF victimasdelacegueraquelesprovocasu visiénroman-
tica sobre la asignatura, puesto que esta se percibe e interpreta de
manerautdpica. En este caso, las situaciones conflictivas son naturali-
zadas 0 no son «ohservadas o gpreciadas» por este colectivo. Por
gemplo, otros estudios redlizados S que subrayan la existencia de
posiblesdificultades especificas enlaEF que pueden afectar negativar
mente seglin € propio profesorado: @) la cultura motriz previa del
adumnado, sobre todo la de las chicas; b) d incumplimiento de las
normeas higiénicas (duchay ropadeportiva); ¢) € desconocimiento del
idiomaoficid delaescuda; y d) lasparticularidedesdel dumnadovincu-
ladod Idam (Ramadan, velo, duchas, actividadesacuéticas, excurso-
nes, extraescolaresy lapresionfamiliar sobrelasnifias) (Dagkas, Benn
& Jawad, 2011; L épez Pagtor et d., 2007; Ffister, 2004); entre otras.

Enegtalinea, end trabgjo deFlores(2013) sedetalan un conjunto
delimitadoresdelaEF desdeun enfoqueinterculturd,, tradicionad mente
obviados por @ profesorado, que pueden perjudicar gravemente a
alumnado recién llegado: nive de habilidad motriz; lengugje verba y
codigos corporales; prejuicios y exclusiones entre € alumnado;
contravaloresdd areg; tradicion histéricadd area; y choquesdevaores
culturdes.

Ante este panorama, lamejora de la cdidad de la EF desde una
perspectivaintercultura, asi como tambiénlaformacioninicid y per-
manentedd profesorado (competenciasdd profesorado) (Lavega, 2008),
requieredemésestudiosdesded acercamientoy e contactored conlas
escudlas multiculturdes y su profesorado (Chepyator-Thomson, You
& Rusdl, 2000; Choi & Chepyator-Thomson, 2011; Dagkas, 2007);
sobretodo porquee ndmero deestudiosempiricosquesehanredizado
y/o publicado hastad momento sobre este campo esescasoy deficita-
rio(Harrison& Belcher, 2006; L épez-Pestor, 2012; MacDona d, Abbott,
Knez & Nelson, 2009).

Conlaintencion deavanzar haciaunaEF intercultura comounode
losretos delaEF en d siglo XX| (Lépez-Pastor, Pérez, Manrique &
Monjas, 2016), en estetrabgjo sele «dalavoz» d profesorado de EF
parague, enfuncion desusaiiosdeexperienciay susvivendas, reflexio-
ne sobre su labor profesond en un contexto multicultural.

Més concretamente, este estudio pretende conocer: a) la percep-
ciéndeestecolectivo sobrelamaneraenlaguelapresenciadd dumnado
deorigenextranjero hainfluidooinfluyeenladindmicadd aulay enla
propia labor del profesorado, tanto en @ aula ordinaria como en las
clases de EF y b) los motivos que justifican su visén més positiva
(oportunidad) y/o més negativa (problema) sobrelamisma

M etodologia

Edtainvestigacion seenmarcaenlaperspectivainterpretativa-cuar
litativaparallevar acabo un estudio de casos mltiple (N=12) (Arnd,
Dd Rincon & Latorre, 1994), loscuaeshan sido seleccionadosapartir
de un muestreo intenciona o de casosttipicos (Heinemann, 2003), en

Tablal.
Caracteristicas del profesorado de EF participante

Escuela/Ubicacion Pseudénimos Sexo Edad Experiencia
A. Barcelona Sant Marti Laia M 54 afios 13 afios
A. Barcelona Sant Marti Dario H 31 afios 6 afios
B. Barcelona Ciutat Vella Rodrigo H 43 afios 17 afios
C. Barcelona Ciutat Vella Natalia M 36 afios 6 afios
C. Barcelona Ciutat Vella Carmen M 43 afios 12 afios
D. Barcelona Ciutat Vella Lorena M 33 afios 5 afios
E. Barcelona Sants Mar M 43 afios 13 afios
F. Barcelona. Sants Ariadna M 34 afios 7 afios
G. Barcelona. Sant Andreu Hugo H 39 afios 7 aflos
H. Barcelona Nou Barris Alvaro H 34 afios 9 afios
|. Barcelona. Gracia Lucas H 56 afios 15 afios
J. Sabadell Mireia M 45 afios 11 afios

Media 41 afios 12 afios
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base a dos criterios importantes: @) escudlas plblicas de educacion
primariacon mésde 50% ded umnado de origen extranjeroy b) profe-
sorado de EF quesuperal oscinco aflosdeexperiencialabord endichas
excudas

Participantes

L os doce casos estudiados estéan formados por cinco hombres'y
setemujeres, pertenecientesadiez escud asdiferentes, todas ubicadas
enlaprovinciade Barcelona(ver tablal).

Ingrumentos

Laentrevisasemiestructuradahasido laprimeratécnicaderecogi-
da de datos utilizada, la cud se caracteriza por su flexibilidad en la
formulacion delas preguntas, en sumayoriade carécter abierto.

A partir delasdirectricesde Massot, Dorioy Sabariego (2004), su
aplicacién hacontado con tresfasesdiferenciadas. Enla«fasedeprepa
racién» se concretaron los objetivosdelamismay seelaboré un guidn
de preguntas. A modo de entrenamiento, en etefase seredizaron tres
entrevistas piloto que Sirvieron también paralavaidacion deesteins-
trumento (por criteriosy por congtructo). Tras contactar con las perso-
nas participantes, en la«fase de desarrollo» se gplico € instrumentoy
se recogi6 la informacion extraida a través de un registro de audio.
Findmente, enla«fasedeval oracion» seestudiélacantidady cdidad de
los resultados obtenidos para posteriormente pasar atrascribir literd-
mented audiodelasdoceentrevigascond gpoyodd programa«BExpress
Sribe®s».

Lasegundatécnicautilizadahasidolaobservacion no participante,
ya que se ha adoptado un rol de observador externo con la idea de
distorsionar lo menos posible la dinamica habitua de las clases
(Heinemann, 2003).

Siguiendo las orientaciones de aplicacion de Caplow (1972; cfr.
Font, 2007), enla«fase previa» también seredizaron diversaspruebas
piloto aun profesor no participante en este estudio, pero de caracteris-
ticas Smilares, d mismo tiempo que se procedié ala vaidacion dd
instrumento (por criteriosy por congtructo). Tras planificar laentrada
ene campo deestudio (permisos, horarios, etc.), enla«fasededesarro-
llo» seutilizaronlasnotasdecampo comoregisronaraivo (McK ernan,
1999). Y como «fasefina», serecopilaron, revisarony clasificaronlas
sesionesobservadasen funcién dd sssemade categoriase aborado.

Andlissdedatos

El instrumento utilizado parad andisis, lacodificaciony lainter-
pretacion delosresultados obtenidoshasido € andlisisde contenidoy
las fases destacadas por Bardin (1986). En lafase de «preandisisy
preparacion dd material» seoptd por lasdecciony utilizacion detodos
los materiaes producidos por los instrumentos anteriormente descri-
tos, sinexcepcion. Enlafasede «explotacion del materia» secodificar
ron los resultados en funcién del sistlema de categorias. Paradlo s2
utilizélaoctavaversonde programainformético «Nudis NVivo®». Y
en Ultimo lugar, los informes generados en lafase de «tratamiento de
resultados e interpretaciones», segln € mismo sistema de categorias
queacontinuacion se detala, fueron abordados desde una perspectiva
cudlitativa

El sstema de categorias utilizado se caracteriza por € proceso
deductivo-inductivo empleado para su creacion. Es decir, la
fundamentaci ntedricahapermitidolacreacion deductivadeun primer
catd ogo decategoriasguefindmentehasidoredefinido, inductivamente,
apartir dd trabajo de campo llevado acabo.

Endefinitiva, lascategoriasdesarrolladas que corresponden conla
percepcion dd profesorado de EF estudiado sobre € dumnado de
origenextranjeroson: ) influenciaenlaescuda efectosy consecuencias
(Iabor profesiond y dindmica del aula) y b) vison del fendmeno
multicultural enlaescuela(oportunidad y/o problema).

Resultados y discusion

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en funcion
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del sstema de categorias anteriormente explicado. Para mantener €
anonimao de las personas participantes en este estudio e utilizan
pseudoénimos.

a. Influencia en la escuda: efectos y consecuencias

¢Comoinfluyela presencia del alumnado de origen extranjero
en d aula ordinaria?

Enprimer lugar, & profesorado estudiado piensaqueexisennume-
rosasdiferenciasindividudesy unaampliagamadenivel eseducativos
entreel dumnado deorigen extranjero deunamismaclase.

Ladificultad esquetutienesmuchosnivelesdeaprendizajes: desde

d quetereconocelasletrasal quenoles; al queacabadellegar de

Pakistdn y no entiende absolutamente nada; o al quellega dela

RepliblicaDominicanay no haido nuncaal colegio (Natalia).

Quizastellega un nifio nuevo que alo mgor no sabe ni coger un

|&pizy tl estdshaciendo multiplicacionesde doscifras (Lorena).

Dentro deestossubniveles, laexistenciade estudiantesque desco-
nocenlalenguavehicular delaescud asepercibecomo unproblema ya
quesue esuponer ladesatencion, intencionadao no, dedlgunosdedlos
endaula

El tutor yo creo que S que vive incluso con més frustracion y

angustia. El tener laprobleméaticadequeno estébien atendidoese

nifio[..]; ylo vesahi sentado y dices, incluso sete olvida: «jAy,
tengo un nifio ahi que solo sabe urdul». Esa atencién genera un
estrésdemayor intensidad enlosgeneralistas (Ariadna).

Como sefidanAguado et d. (2008) y Soriano (2009), € idiomaes
unadelasbarreraslimitadorasmasimportante paralaescol arizacion del
dumnadoy parad desarrollo profesiona del profesorado quetrabgja
end allaordinaria.

El profesorado participante también denuncia que la «matricula
vivax afectanegativamented ritmo detrabgjo declase, sendo unmoti-
vomésparad descenso ddl rendimiento académicodetodod dumnado.

En esta escuela es que hay mucha «matricula vivas, es decir, que

vienen continuamente. Hay goteo dealumnosquetecaenend mes

deenero, tecaenend mesdeabril y seencuentranenunaescuda
queyallevaunadinamicadetodo d curso, ylotienesque ubicar.

Claro, es complicado, porquett llevasunritmo (...) Indusoalo

megjor vienen sin ninglin conocimiento del castellano (Ariadna).

El rendimiento seriamuy bajo. j Esquetenemos«matriculavivax!

(Lorena).

Al igud que € profesorado estudiado en Ortiz (2008), en este
trabgjo sesefidaala«metriculaviva» comootro e emento distors onador
delasdindmicasded aulaordinaria, que aumentayy justificael fracaso
escolar, seginé profesorado.

A raiz detodasestasdificultades, lacargadetrabgjo del docentese
veincrementada, hastadl punto deperjudicar gravementeasu estadode
animo laboral (estrés, presion), como son loscasosde Lorenay Mar.

Teafecta. Esqueesdemasiado. Piensaquealomgor tienestreso

cuatro nifiosqueno tienen ningunaneces dad, que son auténomos

y que pueden seguir un ritmo normeal. j Seisnifiosde una dasede

25! Losotros, cada uno venido en momentosdiferentes, delugares

diferentes, con necesidades completamente diferentes, queunote

ha venido hace cinco meses, d atro tres, € otro te ha venido la
semanapasadal(...) [Puff] jesparapegarseuntirol (...) (Lorena).

A veces pienso queestar en un coleas esun desgaste(...) esque

quieras que ho, esto te va chupando la sangre, te va gastando

energiasy tevan saliendo arrugasy canas (Mar).

Laexigtenciade docentes perjudicadosanivel animicoy persond
por culpadesudesarrollo profesiond en estoscontextoshasdo denun-
ciado en otros trabgjos previos (Aguado et d., 2008; Gareta, 2011).
Erradicar losmotivosdeorigen, en estecaso lasdificultadesconlasque
seencuentrad profesoradoend aulaordinaria, seantojaunatareaclave
parad futuro delaprofesion docentey delaeducacion dd siglo XXI.

Como gemplo, Hugo resfirma la necesidad de contar con més
persond educativoend aulaparapoder hacer frenteatodas|asneces -
dadesquesederivan delosgrandes subnivel eseducativos coexistentes
enlamisma
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Esto supone un desnivel de trabajo para un profesor que no s
puede asimilar, esimposible. Tendria quehaber cinco profesores,
uno para cada alunno (Hugo).

Endefinitiva, todoslosargumentosdd profesorado apuntan aque,
més aladelapropiadiversificacion cultural del alumneado, |as conse-
cuenciasnegativasexistentesencgan end «factor educativo» (Alegre,
2008) y end «perfil del dumnadox» (Aguadoet d., 2008; Jordan, 2007).

¢Sepiensalomismo cuando sehabladelasclasesde Educacion
Fisca?

Diez delos doce participantes (83%) condderan que lapresencia
del dumnado deorigenextranjeroene aulano afectanegativamenteni
aladindmicadelaasignaturani asulabor profesiond.

Mi asgnatura [ EF] eslaquemenosproblemastiene (Mireia).

Yo pienso que es mucho mésddificil en unaula por los subniveles,

porque dentro de un aula esté @ que no sabe leer, @ que no sabe

multiplicar...ytienesqueir haciendolo quepuedes. En EF bueno,
juegan, son nifios (...) (Carmen).

Esta percepcién positivatambién es compartidapor € profesora-
do de EF estudiado en Capllonch et d. (2007) y Orti (2007).

Entrelasrazonesquejustifican etaides, € profesorado menciona
d hébitat de la asignatura (espacio abierto); ladimension Iudica; los
devadosnivelesdemotivacion; y lanaturaezapracticadelaasignatura.

Yocreo quehay mésdificultadesend aulaordinariaquenoen EF
En EF oteexpresasmascon gestos, olosnifiosteayudan més, y es
una actividad, que sl que es de aprendizaje, pero entre comillas
mésludica, ylesgustamucho mésalosnifios. Esténenunespacio
abiertoy noenunaula cerrada, dondemuchasvecesno entienden
nada delo queestdsexplicando (...), y & habitat, S dijéramos, es
diferente ¢no? (Carmen).

A consecuenciadeestanatura ezapréctica, unaampliapartedelos
participantesopinaqued lengugeverba no esun medio decomunica
€ion tan importante en estas clases. Por este mativo, y adiferenciadd
profesorado quetrabgjaend aulaordinaria, laexistenciadeestudiantes
quenodominand idiomacficid delaescud ano seconsideraun proble-
ma

Yo creo quelasconsecuenciasson menoresparae profesoradode

EF. Aver, yohablo porque, por g emplo, hago mateméticasen sexto

ytengoaesosnifios, yluegolostengoen EF. Al finyal cabo, esbajar

al patioy hacer gercicios(.. .); solamenteconver, dlosyaintervie-
nen (..) (Mar).

Yo diria que es précticamente nula [inseguridad del profesor de

EF]. Los primeros dias no entienden nada, pero como ven que

pueden seguir laclase, miran quéhacenlosatros(. . ); lacomuni-

cacion verbal no sirve de mucho en EF (Rodrigo).

Todosestosmotivos coindicen conlas«angularidadesdelamate-
ria» recopiladas en Flores (2013), apartir delostrabgos de Capllonch
etd. (2007), Gil-Madronay Pestor (2003) y Prat y Soler (2002), entre
otros.

End lado contrario, Natdiay Mar s querevelan laexistenciade
dgunosfactoresquedificultan d desarrollodelasclasesde EF. Contra
riamentealo anteriormente sefid ado, Natdiaafirmaquee desconoci-
miento delalenguadficia delaescudaconllevalaredizacion demés
demostracionespracticasend aula, lo cud afectaasuritmodetrabgo.

El docentegasta una cantidad deenergiaimpres onanteporqueno

eslomismoexplicar y encinco minutostener d juegoexplicado, y

haciendo un gemploya seentiende. Enun centrodondehay tantas

culturasdiferentes, s hay dosotresquenoentiendennada, tendras
que hacer losgjemploscon dlos, para quelosvivencien, quemas
omenosentiendan dequé va (Natalia).

Ademés, Natdiaafirmaquelano escolarizacion previadeciertos
estudiantesde origen extranjero también puede afectar negativamente;
por gemplo, alahorade mantener y cumplir unasnormas de atencion
y disciplina

Derepentetellegaunoquevienedd monte, y entonceslotienesque

educar. Primero no entiendenada, sere aciona pegando, desbara-

tad funcionamientodd diaadiadd colegio. Dependes hasdoun
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nifio escolarizado o no (Natalia).

Deestamismamanera, Mar criticad continuoincumplimientode
lasnormashigiénicas (indumentariadeportiva) por partedel alumnado
extranjero como otro agpecto problemético.

En EF la dificultad esta, por gemplo, en traer € recambio de

camiseta. Demomento, esquenolotraeninguno, y llevan aqui ya

puescuatroocincomesss. Traer @ chandal lescuesta[ puff], hasta
que entienden que eta esla ropa adecuada (Mar).

End trabgo de L Opez-Pastor et d. (2007) también serecogen las
mismas dificultades sefid adas por parte de su profesorado de EF estu-
diado.

En comparacion con € discurso més negativo o pesmista que
exigeentred profesorado alahorademencionar losefectosperjudicia
lesdelapresenciadd dumnado deorigenextranjeroend aulaordinaria,
lavisién positivaque posee estemismo col ectivo sobresusclasesde EF
puede deberse, entre otros moativos, d tradiciona discurso roméntico
exigente obre sumaeriay sussupuestassngularidades, lacud suele
ser condderada una panacea (motivaatodo € dumnado, € lenguge
verbd no estan importante, etc.) (Flores, 2013).

Enestecaso, y seglinHores, Praty Soler (2015), este perfil docen-
te(profesorado roménti co) secaracterizapor ser un profesiond acritico
gueno se cuestionad carécter homogeneizador y etnocéntrico de sus
actuaciones(Garreta, 2011; Ortiz, 2008), Sendoesto ungemplodelos
procesos de aculturacion alos que € dumnado de origen extranjero
posteriormente se encuentraen lasdasesde EF.

A su vez, esta mirada roméntica del docente suele provocar la
inconsciencia de los ya mencionados aspectos limitadores de la EF
desdeun enfoqueintercultural, tal y como denunciaHores (2013).

b. Visén sobre d fenémeno multicultural en la escuela

Una oportunidad, s, pero con unas condicionesminimas

Uno delosprincipaesargumentos que utilizae profesorado para
resdtar laimportanciadeladiversificacion cultura del dumnado hace
referenciaalariquezaquesuponed hecho decompartir eintercambiar
end alladiversoselementosculturdes Enadgunoscasosserecurreal os
juegosddl mundoy actrasactividadesdeportivasend &eadeEF, 0a
otrasactividadesenlasclasesde Ciencias Socidesy LenguaCatdana,
donded aumnado deorigen extranjeroy sustradicionesy/o experien-
cias culturales son los protagonistas.

Generalmente se vive de forma enriquecedora, tanto a nivel de

convivencia como de aprender cosas huevas de cada cultura en

contacto (Rodrigo).

La diversdad cultural que tenemos te permite trabajar incluso

otras cosas como 10s juegos populares de sus paisss, €c. y te

permitetrabajar alomgior temasderacismo, queenotroscentros

s quelo puedescomentar, pero no puedes poner genplosdigamos

tan daros (Dario).

El profesorado estudiado en Capllonch et d. (2007) y Orti (2007)
también afirmaredlizar proyectosdeintercambiointerculturdesapartir
delosjuegosy lasdanzas. En este sentido, cabe recordar que, segiine
«estedio aditivo» propuesto por Banks (1998; cfr. Essomba, 2008)
parae desarrollo curricular multicultura, incorporar ene auladlemen-
tos pertenecientes a diferentes identidades étnicas ayuda a reducir la
visénetnocéntricadd curriculo, locud cobraunaespecia rdevanciaen
un contexto culturalmenteheterogéneo.

En segundo lugar, tres profesoras opinan que € contacto directo
que se creaen un aula multicultura entre e dumnado de diferentes
origenesy procedenciasesun agpecto positivo que, debidamentetraba-
jado, favorecelaformacion deunasdlidacompetenciaintercultura que
lescapacitaparaformar parte deestasociedad diversa. Deigua modo,
las docentes se muestran convencidas de que estas competencias son
menoresen d dumnado de otros entornos més monoculturaes.

S que la considero una oportunidad. Por gemplo, los nifios de

sexto sonlosguemenasinmigracion tienen, son masatitéctonosla

mayor ia. Esosnifiosno estan tan acostumbradas, como por gemt
plolosdetercero, cuarto, olosdeparvularioquellevanyasubien-
doquehay unabarbaridad demulticulturalidadahi (.. ). Adlosles
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cuesta mas aceptar a una persona nueva (Mireia).

En otros contextos internacionaes, Benn y Dagkas (2006) y
Harrison y Belcher (2006) también se muestran convencidos de la
necesi dad deestoscontactosinterculturaesparal areduccion del desco-
nocimiento cultura y losconsiguientesestereotiposnegativosy pre ui-
cos

Para que todo €lo sea posible, se resdtan unas condiciones mini-
meas anteriormente ya comentadas: @) € profesorado debe contar con
mésrecursosy persona de apoyo en € aula; b) se deben controlar los
desnivel eseducativostan extremos que en ocasi onestienen lugar enel
aula; y ¢) é dumnado reciénllegado deberiahaber estado escolarizado
previamente.

Totalmente, es una oportunidad (... )); 10 que pasa es que no tene-

moslossuficientesrecursoscomo para poder ofrecer esta oportu-

nidad de una manera adecuaday correcta| ...] Por gemplo, este
afio nos han recortado personal, nos han quitado un profesor;
entoncesparahacer gruposflexiblesen areasingrumentalescomo
mateméticas y lengua no se pueden hacer, quedan desatendidos

(Ariadna).

Ladiversidad cultural te puedeenriquecer (...) s todostuvierand

mismonivel deaprendizaje. El problemasonlosdiferentesniveles

quetienes(Carmen).

¢Por quéesun problema? Justificacion delavis on menosposi-
tiva

Un amplio porcentgje del profesorado de EF participante (66%)
afirmapercibir negativamented fendmeno multicultura enlaescuda
(problema), d subrayar todas las dificultades vivenciadas en € aula
ordinaria. Ademésdeestasrazonesqueseenmarcanend yamenciona
do «factor educativo» (Alegre, 2008), desded gunoscasossedestacadl
aumento de actitudesracistasen d barrio.

El problema de esta escuda, y sobretodo delasdeestebarrio, es

quelashan degiado convertirse en guetos (Rodrigo).

Unpadrevienealahoradehacer lamatricula(...); puedever este

tipo de alumnado y dir&: ¢yo matricular a este nifio? O seq, un

padredenivel bien, social, econdmico, cultural normal, esun poco
reacioaunamatriculaaqui (Laia).

Egtatltimaideacoincideconlosargumentosde Ceay Valles(2010)
y Essomba, (2008), d consderar que laactud criss econémicay €
descenso ddl estado del bienestar haincrementado € sentimiento de
incomodidad y rechazo haciala poblacion inmigrante, ademés de la
discriminacion delasescudlasmulticulturaes.

Enditimolugar, |ascaracteristicassocioculturdesde barriodonde
seubican estasescud as(barriospobresy exduidos) y lainfluenciadela
realidad familiar son otras delasrazones por las cudes e profesorado
piensaquelaescudamulticultura esun problemacomotdl.

Esun problema ala hora dehacer clases, enloqueesend aula
ordinaria. Esun problema porquequierasqueno, d barrioesnuy
importante, en donde estas metido, y con los problemas que
alumnadollevadetras. Yano esqueculturalmente sean diferentes,
porgue eso no llega a ser un problema; es la problemética que
llevandetras(incorrectaalimentacion, habitan en camascalientes,
padresencarcelados, etc.) (Lorena).

Esqueladificultadod problemanoesladiversidad cultural, son

lasexpectativasquetienecadafamiliarespectoal colegio. S note

importa en absoluto |o que hagan o dgien de hacer losnifiosend
colegio(...) (Natalia).

Sobre este Uiltimo tema, € profesorado estudiado en L épez-Pastor
et d. (2007) y Paomero (2006) también presenta unas percepciones
smilares d respecto, ya que consideran que las familias inmigradas
suelen prestar pocaatencion y/o fatadeinteréshacialaescolarizacion
desushijosehijas.

Conclusiones

Entred profesorado de EF estudiado existeunaclaravision positi-
vay otranegativasobrelosefectosy consecuenciasdelapresenciadd
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dumnadodeorigenextranjeroenlaescuda

Seglin este colectivo, los efectos son muy negativos en € aula
ordinaria(descenso del ritmo deladasey del rendimiento académico,
aumento de estrés'y tensidn labord, etc.), sobre todo por lainfluencia
del «factor educativo» (desequilibrio enlaescolarizacion, faltaderecur-
0s mariculaviva, eic.) y dgunascaracteristicasdd «perfil de dumnado»
(variossubnivel eseducativosen d aula, desconocimiento delalengua
meaterna, no escolarizacion previa, desatencionfamiliar). Llamalaaten-
cion como todos los inconvenientes sefid ados son externos d propio
profesorado, lo cua dejaentrever unagran fatadeautocriticapersona
y profesond entre este colectivo.

End lado opuesto, lamayoriadel profesorado de EF (83%) afirma
rotundamente que este al umnedo no interfiere negativamenteni enlas
dindmicas de las clases de EF ni en suslabores profesiondes en esta
adgnatura. A pesar delacomplgidad que conllevapoder entender esta
respuesta, enestetrabgjo sedudealavis onroménticadeestecolectivo
sobrelaEF comod principa motivo, yaguelaslimitacionesdelaEF
desdeunenfoqueintercultural, entreotrosaspectos, pasan desapercibi-
dosparalamayoriadd profesorado.

Sinembargo, y apesar delasituacion méshien «favorable» quese
encuentraenlasclasesde EF, mésdelamitad del profesorado estudiado
(66%0) percibelapresenciagenerd dd dumnado deorigenextranjeroen
sus escuelas mas como un problemaparae que no tienen recursos ni
preparacion que como una oportunidad. Esta percepcion negativa re-
sulta, sinduda, un obstéculo paralaEl. Aln asl, estavisién noimpide
quehaya, a mismo tiempo también, unaciertava oracion positivapor
una parte del profesorado participante (34%), asi como € reconoci-
miento delasoportunidadesqueconllevaladiversdad culturd (mejora
delacompetenciainterculturd, aumento del intercambio culturdl, etc.),
loquedenctatambiénlareducidaexisenciadeundiscursoambivaente,
favorablealainterculturadidad.
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