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AsOrientagBesEducacionaisdosPr ofessor esPor tuguesesdeEducagdo Fisca
L as orientaciones educacionales de los profesores de Educacion Fisca
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*|ngtituto Piaget de Almada (Portugd ), Universidade L usifona (Portugdl)

Resumo. O proposito deste estudo foi o0 de analisar as OrientagOes Educacionais (OE) de 352 professores de Educacéo Fisica (EF) de 79 escolas
secundérias da Regido de Lishoa. Foram examinadas as variaveis sociodemogréficas género, idade, experiéncia profissona e habilitages literarias.
Utilizou-se a versdo reduzida do VOI (Value Orientation Inventory-Short form) validado através de uma técnica transcultural permitindo encontrar
vaores de referéncia das OE para a redidade portuguesa. Foi utilizado edtatistica descritiva no tratamento dos dados para cada uma das OE. O nlimero
e percentagens dos professores que demongraram uma ata, média e baixa prioridade em cada uma das OE estudadas foi igualmente calculado. Calculou-
se o coeficiente de correlagdo para determinar o indice de associacdo entre as diferentes OE. Por fim foi utilizado estatistica paramétrica para
percebermos a associagdo entre as variavels em investigaggo. Para avaliar as diferencas no género em relacdo as OE procedeu-se a redizacdo do teste
t-student e para a idade (e escal@o etério) procedeu-se a0 cdculo dos coeficientes de corrdlacdo de Pearson e andise da variéncia. Para a rlagdo das
retantes varidvels independentes em estudo e as OE foi utilizada a ANOVA one-way. Os professores revelaram alta prioridade em Integrac@o ecoldgica
e Auto-realizacao e baixa prioridade nas restantes OE. N&o existiram diferencas estatisticamente significativas nas variaveis independentes estudadas,
significando que os professores valorizam de igual modo as mesmas OE nas suas decisdes curriculares e na importéncia que atribuem a EF enquanto
disciplina do Curriculo Naciona.

Palavras-chave: OrientagBes educacionals, curriculo; Educago Fisica; professores.

Resumen. El propdsito de este estudio fue andizar las Orientaciones Educativas (OE) de 352 profesores de Educacion Fisica (PE) de 79 escuelas
secundarias de la region de Lishoa Fueron examinadas variables sociodemogréficas género, edad, experiencia profesond y la cudificacion académica
Se utiliz6 la verson corta del VOI (Value Orientation Inventory-Short form) vaidado a través de una técnica transcultura permitiendo encontrar los
vaores de referencia de OE para la realidad portuguesa. La estaditica descriptiva fue utilizada en € tratamiento de los datos para cada una de las OE.
También se calculé € nimero y porcentgje de profesores que han demostrado una dta, mediay baja prioridad en cada una de las OE andizadas. Se calculd
€ coeficiente de corrdacion para determinar la indice de asociacion entre las diferentes OE. Findmente se utilizd la estadistica paramétrica para andizar
la asociacion entre las varigbles bajo investigacion. Para evaluar las diferencias de género en relacion con la OE se procedio a la redizacion de la prueba
delat de Sudent y paralaedad (grupo de edad) se procedi6 d cdculo de los coeficientes de correlacion de Pearsony € andlisis de lavarianza. Para obtener
una lista de otras variables independientes en € estudio y € EO se utilizd la ANOVA one-way. Los maestros revelaron una dta prioridad en integracion
ecoldgica y auto-realizacion y baja prioridad en d resto de las OE. No hubo diferencias estadisticamente significativas en las variables independientes
edtudiadas, lo que significa que los profesores valoran por igua las mismas OE en sus decisiones curriculares y en la importancia que conceden a la EF
como sujeto del curriculo nacional.

Palabras clave: Orientaciones educativas; plan de estudios; Educacion Fisica; profesores.

a0 contelido. Ennis & Chen (1995, p.42) referem que «disciplinary
mastery advocates encourage Sudentsto master information fromthe
body of knowledge». Os professores que atribuem uma elevada
prioridadeaestaperspetivaacreditam queasescol sseficazessfo aquelas
gue asseguram aos seus aunos elevados niveis de aprendizagem nas
disciplinas que consideram ser as mais importantes do curriculo. Os
professores de EF que acreditam nesta OE enfatizam agorendizagem
dehabilidadesmotorasfundamentais, desportoseapraticadedtividades
fisicas e exercicios rdacionados com a salide (Jewett, Bain & Ennis,
1995). Os professores com amaxima prioridade nesta OE centram-se
naguest@oinicid: «queconhecimentotemmaisvaor emaior Sgnifica:
do (Ennis, 2003, p. 111) fazendo sdientar os padrdesdemovimento
€0 conjunto dehabilidades que osa unosdevem aprender. Ashabilida
desmotoraseosconceitosaprendidos, nadticadestesdocentes, levam
amovimentos mais complexos utilizados nas diferentes matérias do
curriculo da EF, como a danga, a natag2o, a ginastica, 0s desportos

Introducdo

As OE é o termo traduzido e validado por nds para «vaue
orientations» que ndo é mais do que a vaorizagdo e legitimacio da
disciplinade Educacéo Fisicapor partedosprofessoresequerefleteum
conjunto de crencas que influencia a forma como os contelidos s8o
ensinados, va orizadoseavaiados. Influi, igud mente, napercecéo dos
professoresem re aggo ao quejulgam ser um auno bem-educado nasua
disciplina

Einequivocaainfluénciadestetépico deinvestigagio anivel murn-
did pelasuapertinéncia, cons sténciaecontemporaneidade: em Portu-
0d (eg., Corraa& Vidra 2011, Vidra, 2003; Vieira, 2007; Vieira2015),
noBrasl (eg., Henrique& Freitas, 2008), naNovaZdandiaeAustrdia
(eg., Gillespie, 2003; 2011), emInglaterraePaisde Gaes(eg., Curtner-
Smith & Meek, 2000), naBégica(eg., Behets, 2001), naChina(eg.,
Liu& Silverman, 2006) enaturdmentenosEstadosUnidos(eg., Ennis,

1992; Ennis & Chen, 1992; Zhu, Ennis & Chen, 2011). Teremos
oportunidade de apresentar a sintese de alguns destes estudos.

Definicio das Orientagdes Educacionais

A investigago nosEUA sobreas OE tem Sdo conduzidaaolongo
do tempo por Catherine Ennise os seus colegasem diferentes projetos
de pesquisa

Paraegtesautoresexisem cinco OE queconfiguranumsstemade
crencas, que representa, afinal, a concegdo que os professores tém da
disciplinaguelecionam, asaber:

- A orientagdo educaciond Mestriadisciplinar (MD) daprioridade
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coletivos e as dividades de fithess. Estes professores argumentam que
0s estudantes devem conhecer os critérios de éxito e de dessmpenho
performativo, evidenciado esse conhecimento através dagplicacio de
competéncias adquiridas em jogos desportivos (coletivos) mais
complexos(Ennis, 2003). Ennis(2003), naexplicacio destaorientacéo
adiantaaindaque estes professores podem defender um curriculo cen-
trado naaptidéo fisica, em que os seusa unas aprendem as componer-
tes e principios associados a atividade fisicaem ordem aum estilo de
vidaativo. Um aspeto essencid daeficaciadeum programadeMD éo
uso de uma avdiagio congstente e adequada para medir o progresso
dosdunosemrdaco ansobjetivosclaramentedefinidos.

Na orientacio Processo de gorendizagem (PA), 0 modo como os
aunosgprendem é considerado t&o importante como o que gprendem.
Consderando queaescolando podeensinar todososcontelidosimpor-
tantes, os adeptos desta OE advogam que os dunos devemn gprender a
como gprender. Assm, os professores de EF adeptos desta orientacéo
centram o ensino fundamentalmente nasol uggo de problemas utilizan-
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do edtilos de ensino ndo diretivos na abordagem dos desportos e de
aividadesfiscasrd acionadascomasalide Trata-sededotar osestudantes
de competéncias de autogprendizagem para que no futuro possam
fazer as suas proprias gprendizagens através da pesquisa e das uas
prépriasvivéncias(Jewett, Bain& Ennis, 1995). Segundo Ennis(2003),
osprofessores centradosnesta OE concordam com osseuscolegascujo
enfoqueéaMD, no sentido deconsiderarem quecsseusaunosdevem
gprender ashabili dadesmotoraseterem conhecimento damatériapara
serem pessoas«fis camentebem-educadas». Edesprofessoresacreditam
gue os aunos ndo sH devemn executar habilidosamente as Uastarefas,
como devem saber como tomar decisbeseresolver osproblemasrda
cionados com os contelidos de aprendizagem. Nas aulas destes
professores, os dunos sfo levados a criar diferentes solugdes para
determinados problemas e sdo incentivados a usar e aplicar o
conhecimento na resolugéo desses mesmos problemas; levando-os a
goropriacdo persondizada e motivada das gprendizagens. Assm, os
professoresde PA criam ambienteseficazesde gprendizagem propicios
para que 0s seus dunos sgam desafiados a pensar no «como» e ho
«porgqué» de certos movimentos e exerciciosfisicos conduzirem aum
determinado resultado especifico degprendizagem.

A orientaco Auto-redizacio (AR) favorece o desenvolvimento
pesod, especificamente o crescimento e a autonomia do duno. A
excdénciaindividua ganhaprioridade sobreosobjetivossocioculturais
e0 contelido. As necess dades e osinteresses dos d unos congtituem o
centro do curriculo. O desenvalvimento curricular nesta perspetiva
encorgacsaunosatentar redizar asaividedesfisicasqueestesachem
quesiodificeisdeexecutar. Osprofessoresde EF com estaOE concebem
0 desporto e as aividades fisicas como meios de desenvolvimento da
autoestimae de umaadequadapercecéo pessod (Jewett, BaneEnnis,
1995). Egte tipo de abordagem, segundo Ennis (2003), exige que os
dunospergstam eseesforcem, mesmo quereconhegam atarefaproposta
demasiado dificil. Osprofessores caracterizados segundo estaconcecéo
est8o pessod menteinteressadosno percurso enashistériasdevidados
seus dunos, trabalhando os contelidos programéticos de EF que os
estudantesacreditam ser importantes. Estes professoresddo prioridade
nas Suas deci sdes curriculares a contelidos que possam ser flexiveise
importantes paraadivers dade e heterogenei dade dosadunos.

Osadeptosdaorientacso Responsabilidade socid (RS) defendem
queofocusprincipa éasociedadeequeasescolaseficazesvaorizama
gorendizagem de objetivos socioculturais. Os estudantes gprendem
regras sociais e normas de conduta que |hes permitam uma adequada
convivénciasocid, otraba ho degrupo, acooperagdo eo repeito pelos
outros. Os professores que defendem a RS como OE estdo mais pre-
ocupadosemgudar osaunosno desenvolvimento deumrelacionamento
interpessod positivo. Advogam um ambiente de gprendizagem que
enfdtizeaequidade eajudticasocia. Concentram os seusesforgosem
engnar osaunosacooperar earesolver problemasdegrupo, principa-
menteem situagBesdejogo. Osestudantessio levadosatomear decisdes
de avaiagéo de fair-play, iguaddade de oportunidade para todos e
cooperagdo entre pares. O principal objetivo das aulas estéa no
desenvolvimento de comportamentos pessoas e socials pararesolver
deformareflexivainimerassituagdesque possam surgir.

Osprofessoresquedefendem aorientacdo educaciond Integracdo
ecoldgica(lE) algumentam queo conhecimento, o dunoeo socid tém
igud importanciaparaequilibrar emehorar oambientedegprendizagem.
Evidenciamno sau ensino osbeneficiosdaaguisicdo deconhecimentos
para resolver desafios pessoals ou de grupo/turma, num contexto so-
cidmentejusto eequitativo. Oscontelidosdeensino sfo selecionadosa
partir dos desportos e da atividade fisica rel acionada com a salide, de
acordo com os interesses dos aunos e as hecessi dades dos contextos
socias(Jewett, Ban& Ennis, 1995). Osprofessoresauxiliamosaunos
a gprender um conjunto de atividades, de competéncias pessoais e
socials paraque possam participar com sucesso em futuras atividades
degrupo (Ennis, 2003). Destafeitaosad unossio bem-sucedidosguando
utilizam o conhedimento adquiirido paratomar decisdespessoasesodas
gue sfo deinteresse paraaescolae paraos saus colegas deturma

Nestedominio deinvestigagao, S50 vari ososestudos que gpontam
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paraaexigénciade vérias OE nadisciplinade EF e suainfluénciana
tomada de decisio do professor. Pretende-se gpresentar de seguida os
estudos de referéncia nesta &rea de investigagio especifica De uma
forma gerd, poderiamos sintetizar os trabahos de Catherine Ennis e
colaboradoresnosEUA, daseguinteforma:
a) Osprofessoresde Educagéo Fisicagpresentamumadiversidade
deorientagdeseducacionasquerefletlem metascurricularesdigtin-
tas(Ennis& Zhu, 1991), diferentesexpectativasdosa unos(Ennis,
Ross& Chen, 1992), ediferentescomportamentosde planeamento
(Ennis, Mueller & Hooper, 1990);
b) A MD n&o édominante na EF escolar, dém disso. A prioridade
édadaaobjetivosdosdominiossociaiseafetivos (Ennis, Chen &
Ross, 1992);
¢) Osprofessoresque exibem umaprioridade naM D/PA ou uma
OE conjunta IE/RS colocam maior énfase nalgumas metas de
gorendizagem quando comparadoscom outrosprofessores (Ennis,
Ross& Chen, 1992); osfatoresde contexto afetam demodo Unico
os professores com OE diferentes (Ennis, 1992; 1996).

O estudo das OrientagBes Educacionais ao nivel Internacio-
nal

Ao nive internaciond, aguns investigadores tém estudado este
mesmo quiadro tedrico. Destacamos sumariamente estudos redlizados
naBégica ReinoUnido, Brasil, NovaZdandiaeChina

Stran e Curtner-Smith (2009) nacertezaque as OE dosprofesores
tém um forte impacto nos seus estilos de ingtrugdo, nos objetivos de
ensino, nosmétodosutilizadosenaorganizagdo curricular investigaram
numaprimeiraandiseainfluenciadas OE em doisfuturasprofessores
na eficécia de ensino de um modeo de educagdo desportiva. Como
segundaandisedo estudointerpretaram asmodificagbesobsarvadasno
comportamento de ensino do modd o deinstrucdo proposto. Osdados
foram recol hidosutilizando umasariedetécnicasquaitativas. Osresul-
tados obtidosindicam que o forte &oquenaMD influenciou deforma
efetiva 0 ensno neste modelo de instrugo em ER Os professores
ampliaram assuas crencasao fina do ensino projetado, namedidaem
gue expressaram interesse em metas rel acionadas e pedagogi camente
consgtentescom asOE de RSeAR.

Behets (2001) redizou um estudo sobre as OE dos professores
estagiarios de EF e dos Professores de EF em servigo. Examinou e
comparou os perfis de orientagdo educacional («value profiles»)
[traducBo nossa] desses professores no seu Pais, a Bélgica Nesta
investigaggofoi utilizado, 0 VOI, jarevisto (Ennis& Chen, 1993), para
recolher 0s dados necessarios parao estudo. A amostrafoi congtituida
por 274 professoresestagi&iose 637 professoresem servigo efetivono
Ensino Secundario. Os dados obtidos no estudo ndo diferem dos
recolhidos por Ennise osseus colegasnos EUA. Exidtiram diferencas
nos perfis de orientagio educaciond (POE), em rdagéo as variavels
«@anosdeexperiéncia» dosprofessoresetipo de «grau deensno», mas,
emrdacio ao género, tal ndo severificou. OsPOE dosprofessores, quer
estagiarios, quer emsarvigo, refletem asinovagbescurricularesgueforam
introduzidasnaBé gica, bem como asconcegbesde EFjaexidentes. Os
professores que fizeram parte da amostra deste estudo revelaram uma
dtaprioridadenaOE/RS, néo suportandoaideiatradiciond derdevanda
da OE/MD. Ainda nesta linha de investigaggo Behets e Vergauwen
(2004), quatro anosdepoisredizaram umainvestigagdo Smilar como
objetivo de interpretar e compreender os POE de 528 professores do
ensno bésico e 637 professores do ensino secund&io no mesmo Pais.
Oingrumento utilizadofoi 0V OI 2. Foram observadaspoucasdiferencas
quanto asvariavel sgénero eexperiénciaprofissona no querespeitads
OE dos professores. Exigtiram diferencas estatisticamente significati-
vasquando condderado o ciclodeensinodosprofessoresde EF. Foram
discutidas as diferencas entre estes dois subgrupos de professores aluz
das inovagBes curriculares propostas na Bégica. Os professores do
ensino bésico priorizam com maior enfoque as OE de MD e AR,
enquanto osprofessores do ensino secundario aribuemdtaprioridade
as orientagOes educacionais de RS e MD. O estudo sugere que 0s
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professoresqueensinam em ciclosdeescolaridadediferentepriorizam
diferentesOE edestafeitaencaram o ensino deformadiferenciadapara
o0sseus dunos.

Curtner-Smith eMeek (2000) realizaram um estudo com o propd-
Sito centrado numa amostra de professores ingleses, nas suas OE no
momento detomaremdedisBescurriculares, enograu decompatibilidade
destes com o curriculo nacional. Foram andisadas varidvels como o
«génerox, aexperiénciaprofissona»eo «background» dosprofessores.
Pararecolhadedadosfai utilizado o question&io VVOI2 numaamostra
composta por 64 professores. Os resultados demonstraram que 0s
professorestinham prioridadesdiferentes daquel as que estavam consa
gradasparaadisciplinade EF. F cou evidenciado queo contelido expresso
noscurriculosnéo écompativel com asOE damaioriadosprofessores.
Né&o foram encontradas diferengas significativas entre os géneros e
experiéncia profissona, mas professores com experiéncia de ensino
diferentesdivergiram nassuasorientagdes.

Capd (2015) num estudo muito recente encontrado nesta&reade
investigacao, adianta, e muito bem, que é asegunda pesquisaefetuada
nesta temética no Reino Unido e a primeira feita na formagéo de
professores de EF. Esta investigac@o teve como principa objetivo
andisar as OE de 272 estudantes deformag@oinicia em EF de quatro
universidadesinglesas em diferentes fases de formacéo (e.g., indugéo
profissiond). Foi utilizado 0V OI 2 com aandlisede estatisticadescritiva
(médiaedesvio padréo) paraca cular apontuagiotota decadaumadas
OE em estudo. O cdculo do codficiente de Pearson foi utilizado para
perceber o nivel de associagio entre ascinco OE. Foi aindactilizadaa
andise davariancia (ANOVA one-way) para determinar como as OE
influenciam o género, cursoeano curricular deformaggo. Osresultados
modtraram perfis de orientacdo educaciond diferenciados naamostra
em que os estudantes/professores demongtram dta e baixa prioridade
nasorientagdeseducacionais. A amostrademondirou dtaprioridadenas
OE de PA, |IE e AR enquanto a RS e MD foram percecionadas com
baixa prioridade. A Unica variavel que demonstrou diferencas
estatisticamente significativasfoi avaridvel génerono queserefereao
PA. Foram discutidas as possiveisimplicagOes do impacto das OE no
curriculo deformacéoinicid (nassuasdiferentesfases) de professores
deEFnalnglaera

LiueSilverman (2006) andisaram as OE de 353 professoresde EF
em Taiwan num estudo com o objetivo de perceber ainfluénciadestas
emrelaggo a0 género, aexperienciaprofissond, aociclodeensinoeas
caracteristicas das escolas dos professores (contexto rura, contexto
urbano e contexto centraizado). Foi aplicado o VOI2. Dos 352
professoresestudadosatravésdeumaamostragem aestdriaedtratificada,
152 professores pontuaram com dta prioridade apenas uma OE eum
pequeno nimero de 76 professores pontuaram mais do que uma OE
com dtaprioridade. Outros professores (N=124) pontuaram mais do
gqueumaOE com baixaprioridede. Existeumaassociacdo positivaentre
MD e PA e negativa, destas em rdlagdo as restantes. Os professores
pontuam o PA com dlta prioridade, demonstrando a sua grande
preocupacgo em ensinar os contelidos da EF aos saus dunos. Neste
estudo, exigiram diferencas etatisticamente significativasem rd acéo
a0 género. Os professores pontuam com ato scoreaMD e PA e as
professoras as restantes trés. Em relaggo aexperiénciaprofissond, os
professores mais experientes valorizam a OE de PA e 0s menos
experientes aAR. No ciclo de engno estudado, destaca-se 0 ensino
bésico, onde os professores pontuam de formamaiselevadaaRS. No
querespeitaavariave independentequeserefereaoslocaisdetrabaho
dosprofessoresexistem poucasdiferencasem rd acio as OE pontuadas
(os professores que trabalham em contexto rural pontuam com dto
score a MD e o PA). Os autores concluem que os diferentes POE
encontradoseandisadosserdacionamemgrandepartecomasdiferencas
culturai's especificas da sociedade de Taiwan. Chen, Liu e Ennisem
1997 ja tinham comparado os professores chineses e os professores
norte-americanos.

Neste estudo comparativo em relaggo as OE dos professores dos
dois Paises, utilizando os mesmos procedimentos metodol égicos, 0s
autoresconcluiramo seguinte:
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- Emrelagdo aexperiénciaprofissiond, osprofessoresdeambosos
Paises com mais de 20 anos de sarvigo docente va orizam as mesmas
OE. Professores chineses com menos de 20 anos de servigo priorizam
0PA ealE, enquanto osseus colegasnorte-americanosassindam com
maior pontuagdo aRS.

- No que concerne ao ciclo de ensino lecionado, os professores
chinesesvalorizam al E eosprofessoresnorte-americanosvaorizama
RS

- O mesmo acontece em relagdo ao género. Os professores e as
professoras da subamostra chinesa pontuam o PA e a |E e 0s seus
congéneresamericanosvoltamapontuar aRS.

- Exigem diferengas entretodas as variavei s estudadas, exepto no
que respeitaava orizagio das OE nos professores que ensnam nivels
de escolaridade mais baixos. Estes resultados demongtram que as OE
dosprofessorespodem ser influenciadaspeaculturaetradi¢éo decada
Pais.

No Brasil, Henrique e Freitas (2008) estudaram estamesmatemé:
ticaem 60 professoresde EF do 6° e 9° anos do ensino fundamenta da
rede pUblicae privadado Rio de Janeiro. O insrumento aplicado nesta
investigagéo foi 0 VOI2 e os autores concluiram que os professores
vaorizavam com maior expressio as OE de |E e RS e com menor
expressdo aMD, concluindo que os professores brasileiros valorizam
OE gueosinvedtigadoreschamam de«progress stas», jaque, permitem
harmonizar o sujeito, o contelido e as responsabilidades sociais do
quotidiano deformaequilibrada

Findmente, destaca-se os estudos de Gillepie (2003; 2011) na
NovaZdandiaeAusrdiaqueincide asuainvestigagio naformagéo
inicia dosestudantesde EF. Em 2003, ainvestigadorateveo propdsito
de perceber como é que se desenvolvem as OE dos professores de EF
do ensino secundério ecomo équeestasinfluenciam aimplementagio
do curriculo. O estudo teve aindacomo objetivo perceber einterpretar
ainfluénciadas OE nosestudantes estagiarios.

Foi aplicado oV OI-SFa19 professoresde EF do ensino secund&io
gue posteriormente se sujeitaram a uma entrevista semi-estruturada.
Gillespie (2003) o utilizou 0 VOI como plataforma inicia para
gorofundar o pensamento dos professores de acordo com as suas OE.
Asprincipaisconclusiesdestainvestigagdo, entreoutras, foi queasOE
téminfluénciaduranteaformac@oinicid: (1) pdaexperiénciadevida
antesdaformacdoinicid; (2) pdanaurezadaformacioinicid e(3) pda
préticareflexivafeitaduranteaformagzoinicid . A investigadoraadianta
andaqueforammuitososfatoresdeinfluénciadestasOE nosprofessores
entrevistados:

- Afilosofiaindividua decadaprofessor.

-Aformagdoinicia deprofessores.

- O desenvolvimento profissiond.

-Aexperiénciadevida

- Os colegas de profissao.

-Asescolaseapréicadereflexdo educativa.

A mesma autora referenciada e seguindo a mesma linha de
investigagéo gpresentaum estudo em 2011 no «Australian Journal of
Teecher Education»comasmesmascarecteridicasdeestudo. Entrevistou
seisprofessores de EF e satide deA otearoacom base nos seus POE no
sentido de perceber asquestes pertinentesrel acionado comaformacéo
de professores em EF a que estiveram sujeitos. Seguiu fundamenta -
mentenestainvestigaco: (1) cond deragdesimportantesacercadas OE
dos estudantes que 20 necessrias ser reconhecidas pel os professores
que os formam e (2) as OE que sd0 seguidas pelos professores
universitarios naimplementagdo do curriculo. Assim sfo apresentadas
ediscutidas questdes que serel acionam com: (1) significado dado aos
contelidos do curriculo proposto; (2) as préticas desenvolvidas; (3) a
reflexdo criticasobreaspréticas, e(4) asedruturasprograméticas (eseu
vaor orientaciond ) sobreo futuro ensino daEF aser operaciondizado
nesescolas.

O Estudo das Orientagdes Educacionais em Portugal

Em Portugd destacam-se 0s seguintes estudos:
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Vieira (2003; 2007) redizou um estudo procurando dar respostaa
seguinte problemética: A diversidade de orientagbes educacionais dos
professoresinfluenciard, oundo, aldturaeinterpretagio dosProgramas
NacionaisdeEducacio Fisica?

Oobjetivoprincipa dainvestigacofoi identificar ecaracterizar as
OE dos professores de EF, e perceber, de acordo com as suas crencas
educacionas, qua asuainterpretacdo eatitudefaceao ProgramaNacio-
na emvigor. A investigacéo foi desenvolvidaem duas etapas digtintas
aplicando o VOI-SF a 190 professores de Educagéo Fisica (110
professores e 80 professoras) com o objetivo de conhecer as suas
orientagBeseducacionais Numaetgpaintensvadestainvestigacéoforam
selecionados dos 190 professores, 12 representativos estatisticamente
de cada uma das OE: 2 professores (ambos 0s sexos) com um perfil
ondeseevidenciavaumapontuagao muito e evadanumaOE especifica
(MD; PA; AR; RS e IE) e 2 professores de ambos 0s sex0s que 2
caracterizavam por um POE neutro. Os professores foram entrevista:
dosno sentido deorganizarem e (re)estruturarem asfinalidades, objeti-
vosgeraisdo curriculo naciond eaindasobrequest@esqueseprendiam
com ameatériaculturd referente e avaliago dosaunos. Os resultados
mostraram que todos os professores questionados tinham um bom
conhecimento dosprogramasnacionaisde EF. Contudo, o maisimpor-
tante destainvestigacéo foi verificar que as OE influenciavam o modo
como osprofessoresinterpretavam osProgramas Escol ares, asdeci stes
curriculares quetomavam e oscritérios e parametros de avaliagéo dos
adunos. Naverdade, os pares representativos de cada umadas OE néo
s responderam de forma diferenciada a entrevista proposta, como
argumentaram demaneramuito prépriadeacordo com osseusvaores
implicitose OE defendida

Cardoso (2008), chegou a resultados muito semehantes aqueles
que acabamos de referenciar. Aplicou 0 VOI-SF a 47 professores da
Regido de Lishoa Tratou-se de uma investigag@o dividida em duas
fases. Numaprimeirafase aautoraestudou o perfil de orientacéo edu-
caciona dos professoresinquiridos selecionando-os paraser entrevis-
tados nasegundafase dapesquisa A autoraconcluiu que:

- Professores com diferentes OE interpretam o ensino de EF de
forma diferenciada ja que tém diferentes interpretagdes do curriculo
oficid nadisciplina

- Osprofessores gpresentam POE diferenciados, sendo queasOE
deMD ePA sio asmaisva orizadaseal E é consderadacomo menos
prioritéria na pontuacdo dosinquiridos.

- Existe umaassociagéo postivaentreMD e PA e negativadestas
emrelacdoaAR, RSelE.

- N&o exigtiram diferengas estatisticamente significativas nas
variaveisindependentes estudadas.

Correia (2011) estudou o quadro tedrico das OE aplicado aos
professoresde Atividadesde Enriquecimento Curricular no1°cicdodo
ensino bésico. O propdsito principal deste estudo foi andisar einter-
pretar os POE dos professores de atividade fisica e desportiva quando
considerado 0 género, aidade, aexperiénciaprafissiona eashabilitagtes
literarias. Foi gplicado o VOI-SF a 70 professores (masculino=44;
feminino=26) no anoletivo de2010/2011, comidadescompreendidas
entre0s20 e 35 anoscomumaexperiéndaprofissond Stuadaentreum
e5 anosdeensno (gpenas 7% daamodratinhamaisdo que 5 anosde
savigo). Foi gplicada estatistica descritiva (média e desvio-padréo) a
cadaumadas OE em estudo paraperceberem aformacomo estavariave
Se comportavam na amostra de pesquisa. No estudo das correlagies
entre as OE congtatou-se que exigtiram trés associagfes dtamente Ssg-
nificativas RScomMD (asociagdo negdtiva); RScom PA (associagéo
negeativa) el E com PA (associ a8 negetiva).

Meirdes(2013) namesmalinhadeGillespie (2003; 2011) estudou
as OE dos estudantes de formago inicia em EF com dois objetivos
especificos (1) Identificar e caracterizar as OE dos estudantes de
formaggoinicid em EF eexaminar asvariaveisindependentescomo o
género, oanocurricular defrequénciano curso eaexperiénciaenquanto
atletasetreinadorese(2) compreender deformamaisgprofundadasea
socializaggo anteci patdriacomo aletasetreinadoresteminfluénciano
POE dosformandos. O instrumento usado paraestainvestigacdo foi o
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VOI-SF quefoi gplicado a 96 estudantes do Mestrado no Ensino da
Educagao Fisica nos Ensinos Basico e Secundério, dos quais 58,3 %
eram do 1°ano (n=56) e 41,7 % eram do 2° ano (n=40). Osadunosdo
2anodaamodraestavamaredizar ainducéo profissond emescolasda
Regido de Lishoa. Os participantes do estudo demonstraram POE
diversificados, conferindo dtaprioridade as OE deMD e PA, sendo a
AR aOE menos pontuadano VOI-SF.

No é&mbito do descrito anteriormente, o objetivo deste estudo é
identificar ecaraterizar asOE dosprofessoresde EF doensnosecundario
daregidodeLishoa Adiciondmente, pretende-seperceber ainfluéncia
dogénero, idade, experiénciadeensino ehabilitagdesliterériasnos POE.
Este estudo permitiraconhecer as OE dos professores, umadasrazoes
asciadasanfactodeo curriculo ndo estar aser implementadodaforma
como esta prescrito ingtituciona mente.

Metodologia

Amodra

A amostra é constituida por 352 professores com idades
compreendidas entre os 22 e os 59 (Média=41.3ancs, DP= 8.694
anos). A maioriadosindividuosédogéneromasculino (53%), goresentam
habilitagdes literdrias a nivel de licenciatura (79%), uma experiéncia
profissona superior a5 anos (85.5%) e pertencem ao quadro de
nomeacao definitiva (69.6%). Paraasedecio daamodrafoi redizada
amostragem por clugters. O questiondriofai gplicado em conjunto peo
primeroator e por colegasde EF (interlocutores). Foram distribuidos
487 questionarios com umataxade retomade 78.85%.

O quedtionario VOI-SF

Ainvestigaggoguetemasvindoafazer nadreadas OE dosprofessores
deEF (Vieira, 2003; Vieira, 2007; Vieira, 2015) permitiu-nosencontrar
uminstrumento deandliseadequado ao estudo, designadocomo VO de
CatherineEnnis. E uminstrumento queidentificaasprioridadescueos
professoresde EF assumem nassuasdeci sBescurriculares, emarticulagéo
com assuas OE. Optamos por umaversio reduzidadeste instrumento
de recolhade dados, o Value Orientation Inventory- short form (VOI-
). Aversioreduzidaécondituidapor 10 gruposde5 itens(questdes).
Cadaitemérepresentativo deumadascincoOE: MD, PA, RS ARelE,
definidasa estoriamente.

Os professores respondentes tém que ordenar obrigatoriamente
(numaecdade Likert; 5 praamasdtaprioridade e 1 paraamais
baixa), tad como naversfointegra, ositens de cadaum dos 10 grupos,
baseados nas suas prioridades curriculares e opgles redizadas, desta
cando os objetivos mais importantes, numa situaggo proximadaaula
rea. Aos professores é solicitado que destaquem impreterivelmente
aguilo que é consderado realmente importante numa determinada
Situagdo, ja que cada item agpresentado representa uma afirmaggo
descritiva de um objetivo ou episadio de umaaulade EF. O resultado
paracadaOE é obtido através dasomade cadaum dosrespetivositens
nos diversos grupos. Estése perante uma subescaa. Os resultados
obtidosem cadasubescalapermitirdencontrar um POE (figural) para
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cada um dos professores, onde o resultado de cada OE poderavariar
entre 10 e 50 pontos. Validamos este questiondrio no ano de 2000 num
processo quefoi estruturado em oito fases' (Vieira, 2007, p.102-105),
contudo aprofundamos este processo de validacéo seguindo a
metodologiaapresentado por Banville, Desrosierse Genet-\Volet (2000)
naquilo que as autoras denominam por «cross-cultural trandation
technique». Este processo devaidagio efiabilidadetransculturd podera
Ser consultadoem Vieira(2015).

Para cada uma das OE foi calculado o score médio e atribuidaa
classificagdo de «baixaprioridade» (individuoscomum scoreinferior a
médiaem 0.6 DP), «médiaprioridade (individuoscom um scoreproxi-
mo damédia, 0.6 DP) e «dta prioridade» (individuos com um score
médio superior amédiaem 0.6 DP). Edtacategorizacdo tevecomobase
osvdoresdereferéndaparacadaumadas OE vaidedosparaapopulagio
portuguesaem 2003 e 2010 (quadro 1)

Tratamentoeandliseedtatidticadosdados

Paratodososdadosrecolhidos, nesteestudo, foi criadaumabasede
dados informatizada, utilizando no tratamento estatistico o software
SPSS 20 e 21 (IBM® Corp. Armonk, NY). Para avdiar se existiam
diferencas entre 0s professores e as professoras no que e refere as
diferentesOE procedeu-searedizacio deumtestet-student paraamostras
independentes. Para verificar a existéncia de diferencas nas OE em
relacdo aexperiénciaprofissond eashabilitagdesliterériasrecorreu-se
aANOVA one-way. O pressuposto de homogeneidade das variancias
fol verificado comotestede Levene Adiciondmente, gplicou-seoteste
de Pearson paraandisar a corrdacéo entre as diferentes OE eentre a
idadeeasOE. O nivel designificanciaconsideradofoi de5%.

Resultados

Descricao dasOrientagdesEducacionaisdosprofessores

No que s refere a atribuicao de prioridades a cada uma das OF,
verificase que paraa MD cerca de 43,5% dos inquiridos atribui-lhe
uma baixa prioridade, 45,2% atribui-lhe uma média prioridade e os
restantes40individuos(11,4%) atribuem-lheumadtaprioridade. Para
aOE/PA, osresultados encontrados s muito semel hantesa OE ante-
rior. O grupo de individuos que Ihe atribui uma baixa prioridade é de
46,6%, 137 individuosatribuem-lheumameédiaprioridade (38,9%) eos
restantes 14,5%atribuem-lheumadtaprioridade. ParaaRSareparticdo
das prioridadesé quaseidéntica: 0 maior niimero derespostas (42.6%)
refere-acomo baixaprioridade segue-seamédiaprioridade com 35,5%
das respostas e por Ultimo a dta prioridade com 21,9% das respostas.
Para a AR e para a |E os resultados encontrados sdo opostos aos
descobertos paraas OE/ MD, PA eRS. Emrdacdo aAR, ovaor mas
citado é adta prioridade com 57,1% das respostas, abaixa prioridede
regista cerca de 6,3% das respostas e a média prioridade 36,6%. Por
Ultimonoqueserefereal E, o vaor maisrespondido éigud menteadta
prioridade com 48,6%, abaixaprioridadetem 46 dasregpostas (13,1%)
eamédiaprioridade 135 (38,4%) (quadro 2).

Associacao entreasOrientagdesEducacionais

O estudo das corrd agdes entre as diferentes OE é gpresentado no
quadro 3. Como se pode observar goenasas corrlagbesentrealEea
RS alEeaAR, eaRSeaAR nédo o estdidicamentesignificativas As
restantescorrel agiesso negativas, aexcegdo dacorrd acdoentreo FA e
aMD, estatigticamente Sgnificativas e podem ser consideradas como
correagdesfracas (todassfoinferioresa.5).

AsOrientagdesEducacionaiseasvariave ssociodemograficas

Género

Como pode ser verificado no quadro 4, ndo foram encontradas
diferencasedtatisticamentesignificativasemrelagdo ao géneroquando
consderadas as OE, chegando a obter vaores médios iguais para a
Auto-redizaGgo.
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Quadro 1
Valores de corte/referéncia das Orientagdes Educacionai s para a Populagéo Portuguesa
Média DP Limite Superior ~ Limite Inferior
MD 3,82 0,6923 4,24 3,40
PA 3,58 0,5821 3,93 323
RS 2,85 0,5127 3,16 254
AR 2,33 0,5414 2,66 2,01
|E 2,40 0,5113 2,71 2,10
Quadro 2
Reparti ¢&o daimportancia de cada uma das Orientagdes Educacionais na amostra (%)
Mestria  Processode  Responsabilidade Auto- Integracdo
Disciplinar Aprendizagem Social Realizacéo Ecol6gica
(MD) (PA) (RS (AR) (IE)
Baixa prioridade 435 46.6 42.6 6.3 131
Média Prioridade 45.2 389 355 36.6 384
AltaPrioridade 114 14.5 21.9 57.1 48.6
Quadro 3
Correlagdes de Pearson entre as diferentes Orientacdes Educecionais
Mestria Processo de  Responsabilidade R
Disciplinar Aprendizagem Social Auto-l;&::l)l 70
(MD) (PA) RS
Processo de Aprendizagem (PA)  .260**
Responsabilidade Social (R§  -.551** 483+
Auto-Realizagio (AR) - 503** -443* 049
Integragio Ecolégica(IE) ~ -.458** 503 * 051 133
**A correlagdo é estatisticamente significativa (p =.001)
*A correlagéo € estatisticamente significativa (p =.05)
Quadro 4
Orientagdes Educaci onai s segundo o género
Homens Mulheres ¢
X+S XS P
MD 3.52+.683 3.45+.692 1.103 271
PA 3.24+.596 3.31+.630 -1.143 .254
RS 2.67+.670 2.75+.567 -1.216 .220
AR 2.78+.526 2.78+.513 - -
IE 2.78+.489 2.69+.557 1.460 145

MD — Mestria disciplinar; PA - Processo de aprendizagem RS — Responsabilidade social; AR —
Auto-realizacdo; | E — Integrago ecoldgica.

Quadro 5

Correl acdes de Pearson entre as diferentes Orientacdes Educacionais e a idade

Mestria Processo de  Responsabilidade Auto- Integragéo
disciplinar  aprendizagem socia realizagéo ecolégica
(MD) (PA) RS (AR) (E)
Idade .068 -.015 -.074 .028 -.012
Quadro 6
Orientagdes Educacionais segundo a experiéncia profissiona
Anos 1 [2-3] [4-5] +5 = p
Servico X+S X+S X+S X+S
MD 386+320 3.42+552 3.35:.686  3.49+.700 .980 402
PA 361+499 3.19+.686 3.25+.467 3.27+.620 .760 517
RS 256+.314 2.76+.624 2.95+.693  2.68+.621 1545 .203
AR 352+.683 2.80+.527 271+.520 2.79+.521 1.038 .376
IE 250+.219 2.82+.586  2.70+.393  2.74+.532 .658 .579

MD — Mestria disciplinar; PA - Processo de aprendizagem: RS — Responsabilidade social; AR
— Auto-realizacéo; |E — Integrago ecol dgica.

Quadro 7
Orientagdes Educacionais segundo as habilitagdes liter&rias/Académicas
Licenciatura Mestrado ~ Doutoramento F
X£S X£S X£S P

MD 3.49+.698 3.44+.656 3.97+.250 1190 .305

PA 3.28+.602 3.23+.661 2.90+.469 .994 371

RS 2.69+.613 2.78+.664 2.45+.714 .914 402

AR 2.78+.520 2.77+.519 2.92+.618 .153 .858

IE 2.73+.517 2.76+.563 2.8+.252 060 914

MD — Mestria disciplinar; PA - Processo de aprendizagem: RS — Responsabilidade social; AR—
Auto-realizacdo; |E — Integrag&o ecoldgica.

Idade

Paraavdiar ard acéoentreasdiferentesOE eaidade? dosprofessores,
procedeu-se ao cd culo dos coeficientes de correlaggo de Pearson. Os
resultadosobtidos permitem concluir pelando existénciadecorrelagéo
edtatisticamente sgnificativaentre etas variaveis (p>.05).

BExperiénciaProfissonal

O quadro 6 gpresentaosva oresmédiosparaosgrupossegundo os
anos de servico dos professores. Foram congderados grupos que
diferenciem quemjatem 1 anodesarvigo, entre2 a3 anos, 4a5anose
quem evidenciou maisdo quecinco anosdeservigo. Néo foram encon-
tradas diferencas estatisticamente significativas entre os grupos
estudados. Porém, osprofessorescom 1 ano deservigo sSo aquelesque
gpresentam umvaor médiomaiselevadoemMD ePA, demonstrando
ovaor médio maisbaixo nasrestantes OE.

HabilitagOesLiterarias/Académicas
No que se refere a MD, os professores com doutoramento
gpresentam um valor médio (4.0) superior aos observados para 0s
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professores com habilitagdes literérias de licenciatura e mestrado. Os
professorescomlicenciaturagpresentam umva or médio nestaorientagéo
(3.5) muito idéntico ao ohservado para os professores com mestrado
(34). A dispersiordaivamenteansva oresmédiosémaselevadaentre
oslicendiados(DP=.698) oqueéindicaivodeumameaior heterogeneidade
de respostas entre estes professores, para 0s mestres a disperséo rda
tivamenteamédiaé .657.

Ja no que e refere a PA, os professores com doutoramento
gpresentam um valor médio (2.9) inferior aos obsarvados para os
professores com menores habilitagdes|iterdrias. Os professorescomo
grau delicenciaturaapresentam um valor médio nestaorientagdo (3.3)
muito idéntico ao observado paraos professores com o grau de mestre
(32).

NoqueserefereaRS, osprofessorescom doutoramento goresentam
umvalor médiode2.5, inferior ansobservados paraosprofessorescom
licenciatura e mestrado. Os professores com licenciatura gpresentam
umvalor médio nestaorientagso (2.7) muitoidéntico ao obsarvado para
0s professores com mestrado (2.8).

Osvaoresmédios paraaAR s20 paratodos os professores muito
smilares (2.8 a2.9). A dispersfo relativamente aos valores médios é
tambémidénticaentrelicenciadose mestres (DP=.520), enquanto para
os doutores é ligeiramente superior (DP=.618), o que é indicativo de
umamaior heterogene dade de respostas entre estes professores.

Osvaoresmédiosparal E também sfo, paratodos osprofessores,
muitosmilares(2.7a2.8). A dispersiord ativamenteaosva oresmédios
€ também idéntica entre licenciados e mestres (DP,,_, =.563,
DP, . xo=-517) paraos doutores € inferior (DP=.252).

Discussdo

O objetivo deste estudo foi caraterizar as OE dos professores de
EF do ensino secundério daregido de Lishoa, assm como, conhecer a
influénciado género, idade, experiénciadeensno ehabilitagbesliterérias
nos POE.

Os dados encontrados com o VOI-SF neste estudo sfo bagtantes
tipicosquando cond deradososva oresdereferénciaachadosnasamosiras
devalidacio efidelidadeem Portugd . O grupodemeédiaprioridadetem
sdousudmentedescrito naliteratura(e.g., EnniseChen, 1993) comoo
grupo «neutro». Nesta investigag2o, designamos estes professores de
EF como tendo um POE neutro. S8o professores que parecem ndo ter
fortes crengas quando comparados com os professores representativos
dasOE deMD, PA, RS, AR el E. Lembramos que anaurezaipsativa
dosdados(rankingsdeescolhaforgada) limitaestatisticamente osPOE.
Assm, néoépossive ter maisdo quetrésOE dedtaoubaixaprioridade
e gerdmente naliteratura e estudos consultados (e.g., Chen; Ennis &
Loftus, 1997) nunca constatamos mais do que trés OE com dta
prioridedeeduascom baixaou tréscom baixaprioridadeeduascomalta
(que éo caso deste estuda). Namaioriadas vezes conseguimaosidenti-
ficar umacombinag&o de umaou duas OE dedtaprioridadeeumaou
duas OE debaixaprioridadecom um nimero de POE neutro. A formula
desenvolvidacom umdesvio padrdo dema soumenos0,6 (vaor criado
arbitrariamente) criao tamanho deste Ultimo grupo (neutro). Ennis &
Hooper (1988) decidiram criar este espago muito grande para separar
claramenteas OE dedtaebaixaprioridade. Definitivamenteesteéum
grupo quedeve s estudado devido a0 seu e evado nimero.

Estudos baseados na Psicologia Humanista e Positiva sobre o
desenvolvimento pessoa e interpessoal (Dyer, 2010) adquirem
importancianesteiniciodeséculo. Nofundotrata-sedeter o conhecimento
des proprioedaformacomo reagimosasadversidadesdo quotidiano.
Nestepressuposto podemoscategorizar este saber no autoconhecimento
enaautorreflexdo com o objetivo deestudar ossentimentoseasemogdes
andlisando 0 Nosso préprio pensamento. Segundo estas teorias (Ben-
Shahar, 2008) quando nos conhecemos a nés proprios, 0S NOSS
pensamentos e 0S NOSIDS Sentimentos UM NoVo universo é-nosrevela
do proporcionando umainterpretag& e compreensdo do mundo que
nosrode a Estepoderaser um conjunto depprincipiosgqueosprofessores
estgamatrazer parao seuensinoequepoderaexplicar adtaprioridade
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naAR. Outradashipdtesss queteremos que considerar éapresencade
umaperspetivade recreacdo da EF (Crum, 1993).

Edtaideiaestdpatentenoartigode Crum (1993) intitulado «A crise
de identidade da Educagéo Fisca Ensinar ou ndo Ser, eis a Questéo,
nomeedamente quando argumentague acomunidade de profissionals
daEF, «tdvez mesmo amaioria, ndo estéo reamente empenhadosou
motivadosparao «ensino» como essénciada Educacio Fisica» (p.134).
O autor vai a@indamais longe, afirmando que: «O termo «ensino» é
muitasvezesdescuidado edistraidamente usado em relaggo aEducagzo
Fisica» (p.134). Podemos atribuir esta evidéncia a satisfagdo dos
professores na conjuntura atud (Seco, 2002). Segundo esta autora,
fatores como a «Natureza do préprio trabalho», as «recompensas
pessoais», as «rdagles interpessoais» e as «condigdes de trabaho»
podem ser explicativos desta (in)satisfacio daclasse docente levando-
osparapréicasderecreacdo. Emrdagio adtaprioridadeencontradana
OE del E arriscariamosdizer queasprogramasde EF portuguesesestéo
daborados numa perspetiva ecol 6gica e que destafeitaos 24 anos de
suaexigénciatém influenciado o trabalho dos professores, sobretudo
nafunggo que tém de «contrato» e de «profissonaizacio» (Zabaza,
2003). Esta tltima fungdo programética parece-nos mais evidente na
influénciado pensamento do professor jaque setratade considerarmas
as exigéncias teméticas e metodol 6gicas dos programas na formagéo
inicid e continuados professores (Zaba za, 2003).

A as0ciacéo entre as diferentes OE encontradarevelaque gpenas
ascorrdagfes entrealE eaRS; IEeaAR eaRS eaAR néo S0
estatisticamentesignificativas. Asrestantescorrd agies SSo negativas, a
excecdo dacorrd acio entreo PA eaMD, estatisticamentesignificativas
epodem ser cond deradascomo correl agdesfracas N&o nosesquecamos
gueque aasociagdo negaivaentreaMD (centradano contelido) eas
OE de RS, AR e |E podem demonstrar alguma dificuldade em
operaciondizar o curriculo de acordo com apaliticaeducativavigente
(Curtner-Smith & Meek, 2000).

Um resultados importantes deste estudo € o facto do género dos
professores, idade, experiénciaprofissiond e habilitagdes académicas
Nn&o segpresentarem assodiadosaval ori zagio das OF. E umadesooberta
guendo vai de encontro aos estudos de socializaggo antecipatérianos
desportos (e.g., Lawson, 1983), jaque o background dos professores
pareceser umavariavel queinfluénciaassuas OE.

Conclusfes

- Podemos afirmar que existe umaassociago baixapostivaentre
MD e PA e negativa destas em relagzo as restantes OE (valores a
variarem entre-.346 e-.458). Assm dos resultados encontrados pode-
mos condatar que os professores que tém uma pontuagdo elevadana
MD, também o tém em PA porque estas orientagdes variam positivar
menteemtermosestatisticos. E aindade constatar queosaumentosdas
variaveis M D/PA estdo associ ados as diminuigdes das outras, RIAR/
|E. Osresultadosencontradosestéo deacordo com osvariosestudosde
Ennisetd. (1988, 1991, 1992). Admite-sepor isso aexigénciadepares
de OE nos POE dosprofessores, caracterizado pel o conjunto dascinco
OE e consequentemente cadaum dos 352 professores daamostratem
03U POE préprio. Consi deramosaassociagdo entreo par deorientagies
educacionaisAR el E cujavariagdo também éfeitanomesmo sentidoe
gpresentam uma correlaggo positiva e edtatisticamente sgnificativa
quando gplicado o coeficiente de Pearson (= 0,133).

- Osprofessoresde EF va orizam deformadiferenteas OE. Quando
gplicadososvaoresdereferénciado VVOI-SF-paraPortugal eutilizando
a férmula proposta pela investigaggo nesta arear médiat0.6DP que
permite verificar a ata, média e baixa prioridades dos professores da
amostra, verifica-se que a tendéncia da amostra vai no sentido da
valorizaggo das OE/ AR e |E. Os professores demondram uma ata
prioridadenaAR (57,1%) edtaprioridade nal E (48,6%) em oposicio
a0s resultados encontrados para MD (11,4%) e PA (14,5%) quando
considerada esta prioridade. Esta tendéncia € iguamente condtatada
paraaRScom 21,9% dasrespostasdosinguiridos Emreagio asbaixas
prioridades os resultados encontrados 8o 0s seguintes. MD (43,5%);
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PA (46,6%); RS(42,6%); AR (6,3%) el E (13,1%). Foram encontradas
duasOE comaltaprioridadeetréscom baixa AAltaprioridadeemAR
elEndonossurpreendeu. Existeumaprocuranassociededesocidentais
atuais pela auto-redlizacéo, pelo conhecimento de s préprio e peo
desenvolvimento pessod nadevagdo econsciencidizacdo deprincipios
evaoresadequadosao ambiente. Por outrolado, énossaconvicgio que
0s PNEF estzo redigidos e organizados de umaformaecol égica, fun-
damentando-se nas trés diferentes fontes do curricul o, facto que pode
influenciar desde hé& 24 anos aforma como os professores encaram a
vaorizagdo dadisciplina

- Néo exigem diferencas edtatisticamente significativas quando
consideradaainfluéndadas OE nogénero, idade, experiénciaprofissond
ehabilitagOes literérias dos 352 professores estudados.

Estaéumainvestigacdo quepossibilitaacompreenso dasOE dos
professorespermitindo me horiasno ensino enaaceitagéo demudancas
curriculares. A compreensdo daformacomo osprofessoresvaorizama
EF podera funcionar como um guia esimulante quer para politicos,
quer paraosformadorese professores que se preocupam com 0 UCESSD
de reformas educativas. O estudo gpresenta, todavia, as limitagdes
préprias dos investigagdes que utilizam o questiondrio como instru-
mento deinquiricdo. A utilizacdo daentrevitaeaobsarvacio dasdasses
dosprofessoresteriam permitido gprofundar ascrencasdosprofessores
e verificar o grau de congruéncia entre as orientagBes educacionais
partilhadas e apréticade ensino.
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(Footnotes)

* Referimo-nos ao primeiro processo de vaidagio do VOI-SF que decorreu entre
Janeiro e Fevereiro de 2000 como parte integrante da dissertacio de mestrado defendida
em 2003 e publicadaem 2007.

2 Foi andlisado 0 escal 30 etério segundo o gabinete de Edtatisticae Planeamento em
EducacZo e constatou-se que ndo existiram diferencas estatisticamente sgnificativas nas
OE quando considerados os intervalos de idades propostos.
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