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Resumen. Actualmente & sistema educativo se encuentra en un importante proceso de transformacion como consecuencia de los cambios socides
y culturalesacontecidosen | osUltimosafios que estanimpul sando innovacionesenlaformacioninicia delosprofesoresy consecuentementecon
aguelloenladocenciauniverstaria(Merdlano-Navarro, Almonecid-Fierro, Moreno-Dofiaet d ., 2016). El presenteestudio decasoredizadoen
unauniversidad chilena, tuvo por objetivo andlizar laformeci n didécticaen motricidad, desdel asreflexionesdelos propiosactores. Paradllo, s
utilizé una metodol ogia cuditativa (Teoria Fundamentada) con entrevistas en profundidad a ocho estudiantes de educacion infantil, antesy
después de su préctica en contexto escolar. Las opiniones de las estudiantes relevan como fundamental 1a vinculacion entre conocimiento
pedagdgicoy précticadocente en laformacion didéctica para un buen desempefio en aula (Grossman, Hammerness & Mc Donald, 2009h). El
estudio da cuenta ademéas de la vaoracion otorgada ala propuesta del curso que incluye disefio, implementacion y reflexion de sus propias
actueciones(Bdl & Forzani, 2011).

Palabrascdave educacion, enssfianza, métodos pedagdgi cos, profesores de ensefianza superior de primer ciclo.

Summary. Theeducationd systemiscurrently inavery important processof transformeation asaconsequence of socid and cultural changesthat
havetaken placein recent years. These changes are promoting innovationsin thefield of teachersinitid training, and consequently in university
teaching (Merdlano-Navarro, Almonacid-Ferro, Moreno-Dofiaet d., 2016). The present case study, carried out in aChilean university, had the
objectiveof andyzing thedidactic training in motor skillsfrom the reflections of the main actors. For thisreason, aquditative methodology was
used (Fundamenta Theory) within-depth interviewsto eight studentsof apre-school education bachelor program, beforeand after their practice
inaschool context. Students opinionsreved that thelink between pedagogica knowledgeand teaching practiceindidacticstrainingisessential for
good classroom performance (Grossman, Hammerness & McDondd, 2009b). The study aso consders an evaluaion of the course proposa

including design, implementation, and reflection ontheir own actions (Bal & Forzani, 2011).
Keywor ds education, teaching, teaching methods, first cycleteacher of higher education.

Introduccién

Desdehacemésdeunadécada, lospaiseshan desarrollado acciones
tendientesa mejoramiento delacalidad enlaformacion del profesora:
do! (Avaos, 2003; OCDE, 2004) especia mente de educacion inicid,
dadalardevanciaquetieneestenivel educaivoend desarrolloescolar
y socid futuro de las personas (Minigterio de Educacion de Chilée?,
2013). La elaboracion de un curriculum dficid (MINEDUC, 2003%)
paralaeducacioninicia marcd un hitosignificativopermitiendo estable-
cer una vison de infancia adscrita a un enfoque de derechos como
propuesta educativa. Este enfoque quedd expresado en los siguientes
principiospedagdgicos:

L osprincipiospedagdgicos, sustentadosen|asteoriasfundacionaes
de la educacion infantil (Perata, 2008) y las recientes evidencias de
desarrolloy gprendizgje (Heckman, 2011; Berlinski & Schady, 2015)
hantenidod propdsito deorientar latomadedecisionesy laspracticas
pedagdyi casendiversoscontextosdelaeducacioninicid. Parddamente,
han sido ser considerados en la formacion del profesorado como un
referentevaido de unapedagogiabasadaen un enfoquedederechos.

Sinembargo, d profundizar end andlissdelasBasesCurriculares
de laEducacion Parvularia(MINEDUC, 2013) enrdacion d areade
formacion investigeda y referida en este articulo, es posible rdevar
contradicciones entre los principios pedagégicos (p.17) y los gprendi-
zgessugeridosen Matricided y VidaSaludable donde se sefidar «dis-
frutar y experimentar € bienestar que produce la actividad fisca al
gercitar sus destrezas corporales con diferentes aparatosy obstacu-
los» (p. 42) gpreciandose més un enfogque funciond del movimiento.

En pddbrasde MargaritaBenjumea(2010) «lamotricidad secons-
tituye en dimens 6n humana, en tanto redlidad tangible donde conver-
gen multiples fenémenos que se conjugan Sistémicamente tanto en su
génesis como en su manifestaci on para.consolidarse como acto de co-
municaciony expresion humana» (p.192) por lotanto, hablar de «acti-
vidad fisica» eshecer referenciaaunavison digintadelasefidadaenlos
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principios pedagégicosdel mismo documento.

Por otraparte, las estudiantes de educacioninicid durante su pro-
ceso formativo observan en las escudast précticas de esta &rea dd
curriculum, snundaroreferenteconceptua o conunenfoquebiomédico
y deportivo, quelasinduce aun cuestionamiento acercadelapertinen-
ciade las competencias profesiondes desarrolladas en la universidad
(Moreno & Poblete, 2015; Toro, 2013) develando la desarticulacion

Capitule 1
Fundamentes

17

Principio de bienestar Toda situacidn educativa debe propiciar que cada nifia y nifio se sienta
plenamente considerado en cuanto a sus necesidades e intereses de proteccién, protagenismo, afectividad
ycognicidn, generando sentimientos de aceptacion, confortabilidad, seguridad y plenitud, junto al goce por
aprender de acuerdo a las situaciones y a sus caracteristicas personales. ] unto con ella, involucra que los
nifios vayan avanzando paulatina y conscientemente en la identificacidn de aguellas situaciones que les
permiten sentirse integralmente bien, y en su colaboracidn en ellas

Principio de actividad La nifia y el nifio deben ser efectivamente protagonistas de sus aprendizajes a
través de procesos de apropiacion, construccidn y comunicacidn. Ello implica considerar que los nifios
aprenden actuando, sintiendo y pensands, es decir, generando sus experiencias en un contexto en que se
les ofrecen oportunidades de aprendizaje segin sus posibilidades, con los apoyos pedagégicos necesarios
que requiere cada situacidn y que seleccionara y enfatizaré la educadora.

Principio de singularidad Cadz nifia y nifio, independientemente de la etapa de vida y del nivel de
desarrolle en que se encuentre, es un ser dnico con caracteristicas, necesidades, intereses y fortalezas
que se deben conacer, respetar y considerar efectivamente en toda situacién de aprendizaje. Igualmente,
se debe tener en cuenta que la singularidad implica que cada nino aprende con estilos y ritmos de aprendizaje
propios.

Principio de potenciacién El proceso de ensefanza-aprendizaje debe generar en las nifias y en los
nifios un sentimiento de confianza en sus propias capacidades para enfrentar mayares y nuevos desafios,
fortaleciendo sus potencialidades integralmente. Ello implica también una toma de conciencia paulatina de
sus propias capacidades para cantribuir a su medio desde su perspectiva de parvula.

Principio de relacién Las situaciones de aprendizaje que se le ofrezcan al nifio deben favorecer la
interaccién significativa con otros nifins y adultos, como farma de integracidn, vinculacidn afectiva, fusnte
de aprendizaje, e inicio de su contribucién social. Ello conlieva generar ambientes de aprendizaje que
favorezcan las relaciones interpersonales, como igualmente en pequefios grupos y calectives mayeres, en
los cuales los modelos de relacidn que ofrezcan los adultos juegan un rol fundamental. Este principio involucra
reconacer la dimensién social de tado aprendizaje.

Principio de unidad El nific camo persona es esencizimente ingivisible, por lo que enfrents todo
aprendizaje en forma integral, participando con todo su ser en cada experiencia que se le sfrece. Ello implica
que es dificil caracterizar un aprendizaje como exclusivamente referido a un ambito especifico, sunque
para efectos evaluativos se definan ciertos énfasis.

Principio del significadoe Una situacitn educativa favorece mejores aprendizajes cuando considera
y se relaciona con las experiencias y conocimientos previos de las nifias y nifios, responde a sus intereses
y tiene algin tipo de sentido para ells. Esto dltimo implica que para la nifa o el nifa las situaciones
educativas cumplen alguna funcidn que puede ser lidica, gozosa, sensitiva o practica, entre otras,

Principio del juege Enfatiza el carécter lidico que deben tener principalmente las situaciones de
aprendizaje, ya que el juego tiene un sentida fundamental en la vida de la nifia y del nifio. A través del juego,
que es basicaments un proceso en si para los parvulos y no sdlo un medio, se abren permanentements
posibilidades para Ia imaginacidn, [0 gozoso, [a creatividad y I3 libertad.

Figura 1: Principios pedagdgicos de las Bases Curriculares de
la Educacion Parvularia. Fuente: MINEDUC (2003)
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entrediscursosy précticaspedagogicasesdecir, entreteoriay préctica.

Lainvestigacion resefiada se planted como objetivo: «Describir e
interpretar € proceso de formacion didéctica en motricidad, en una
universidad chilena» indagando enlasopinionesdelospropiosactores,
demaneradeavanzar haciaunaformaciéninicia comprometidacond
desarrallo integral (Aucouturier, 2004; Camels, 2011) que entregue
herramientas para desarrollar contextos de participacion activade los
nifiosy nifiasen susgprendizges(Lavados, 2012; Sdgado, 2007; Varda,
2005).

Marco tedrico

Enlos Ultimos afios, se hadesarrollado unamayor concienciaded
impacto palitico, indituciond y curricular que tiene laformacion del
profesorado end mejoramiento delacaidad delosprogramaseducati-
vosdelasescudas(Albatch, Reisberg& Rumbley, 2009; Diaz, Mattinez,
Roa & Sanhueza, 2010; Gonzdlez & Gonzdez, 2008; Vega, 2005)
adquiriendo un carécter vita € meoramiento delapreparacion delos
profesores(Conndl, 2015; Danie son, 2011; Schaeffer, 2015; Shulman,
2005h).

Muchas investigaciones s han desarrollado con € propésito de
mejorar lacdidad delos gprendizges delos estudiantes universitarios
(Monroy, Hernandez Pina & Martinez Clares, 2014; Monroy &
Herndndez Pina, 2014; Vaillant, 2007) estableciéndose unaplataforma
rigurosa y cientificamente avalada para la innovacion de disefios
curriculares y desarrollo de Sistemas de aseguramiento de la cdidad
(OIT/UNESCO, 2015; UNESCO-OREALC, 2014; Vivero-Arriagada,
2014). Numerosas son | as publicaciones que dan cuentade este proce-
0, en Espafiacon € Libro Blanco dd Magigterio (ANECA, 2005) en
Chile con é Marco parala Buena Ensefianza (MINEDUC, 2008°) y
actudmente la construccion de nuevos esténdares para la formacion
inicid docente (MINEDUC, 2017) donde se sefidan dimensonesy
desempefiosparad gercicio profesiona docente.

Sinembargo, no obstantelas stlematizaci 6n deaccionesemprendi-
das, € proceso decambio einnovacion hatenido ciertasresstenciasen
gran medida por visones higtéricas y culturaes contrgpuestas de la
profesion (Avalos, 2005; Villegas-Remers, 2003). Losmayoresavan-
ces en |os procesos de innovacion se observan en quienestienen una
vision de profesor, como un profesiond de la ensefianza (Daniglson,
2010).

Creenciasy pre-concepcionesvinculadasalaformacion dd pro-
fesorado

Laresponsabilidad deconocer y comprender lanaturdezasocid y
cultural de los estudiantes del profesorado, es una tarea que debe ser
incorporada en laformacion iniciad del profesorado para un gercicio
docente responsable (Mérida, Gonzdlez & Olivares, 2012). Esto per-
mitirfacrear propuestasdeformacion querdeven significadosy esque-
mas interpretativos subyacentes a gjercicio de la docencia
(Aramburuzabala, Heréndez-Castilla& Angdl-Uribe, 2013; Méridaet
d., 2012). Al mismotiempo, permitirfaconformar unabaseinterpretaiva
y empirica entre procesos logicos y racionaes y aquellos aspectos
emociondes(Rivera& DelaTorre, 2005) relacionadoscon suspropias
creenciasrespecto delaensefianza.

En estamismalinea, losestudiosredizados con col ectivos docen-
tes(Bretones, 2003; Jménez & Wamba, 2004) sefidanlanecesdad de
incorporar ladimensién persona enlaformacion del profesorado para
unamejor comprension delos procesosinvolucradosy actitudes sus-
tentadasen creencias personaes (Ardiles& Borioli, 2010) queinduci-
rian aciertoscomportamientos-enlatransposicion didécticaend aular
que se contrgponen con laformacidn tedrica que estén recibiendo. Al
mismo tiempo permitiria transcender los model os técnicos de forma
€ion basados en conocimientos, sean estos disciplinares o didacticos
(Asensio, 2002; Cassis, 2011; Diaz et d., 2010) incorporando reflexio-
nesindividuaeso con pares, dd gerciciodelaensefianza
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Relacion entreteoriay préactica pedagogicas

Otro delosdesafios actuaes que contemplalaformacion dd pro-
fesorado, debidod carécterimprevisible, dindmicoy complgiodd ger-
cicio docente, eslavinculacion entrelateoriay lapractica pedagogica
(Vanegas, Correa& Fuentealba, 2015). Esto significaproporcionar una
formeacion que desarrolledestrezas paralagestion eimplementacionde
la enssfianza en € aula (Herndndez & Hernandez, 2011; Lemaitre,
2009; Vaillant & Rossd, 2006; Valg o, 2011; Vezub, 2016).

L as evidencias obtenidas actuad mente sefidarian la desconexion
(Alvarez, 2012; Imberndn, 2010) cada vez mayor entre las teorias
curricularesestudiadasy lasinteraccionessimbdlicasy socidesquese
producen dondesedesarrallalaaccion pedagdgica(Comegjo & Fuentedba,
2008; Méridaet a., 2012). En definitiva, € gprendizgje abstracto no
garantizariaunaaccion ficaz end aula, aunquetampocoloharialasola
experienciairreflexiva, acriticay asstemética(Blanco & Latorre, 2008;
Pérez, 2010; Vezub, 2016). Entonces, como sefida Veezub (2016) €
auténtico saber pedagdgico surgiria de unareflexion sstemética que
involucra procesos cognitivos superiores junto a la implementacion
préctica, a partir de su propia experiencia (Cabo, 2006; Darling-
Hammond & Laughlin, 2003; Pérez, 2010).

En palabrasde Shulman (2005b) permitiriand estudianteun domi-
nio procedimenta del contenido disciplinar end aula, promoviendo e
desarrollo de desempefios parasobrellevar activamentelaincertidum-
brey € cambio congtantedd g ercicio docenteactud (DelaTorre, 2006;
Pérez, 2010).

Propuestasactualesparalaformacién deprofesores

L as propuestas actudes de formacion han ido incorporando una
delimitaci n de desempefios paralaensefianza, definidas como précti-
cas de dto impacto 0 «generativas® referidas a destrezas especificas
para la ensefianza (Grossman, Compton, Igra, Ronfeldt, Shahan &
Williamson, 2009g; Ball & Forzani, 2011) organizadasen dimensiones.
Edasdimensonesreferidasa interaccionesparad gprendizge, gestion
del aula, planificaciony evauacion, comunicaciony reflexion dancuen-
tadelacomplgjidad dd gercicioprofesiond delosprofesores(Grossman
etd., 2009b) querequierendd desarrollo dehabilidadesacadémicasde
orden superior. Esta ensefienza requerira un «des-gprendizgjer y «re-
gprendizg e» deladocenciauniverstariacon unapropuestade forme:
cion pedagdgicabasadaenlapréctica(Bal & Forzani, 2011) quepermi-
tieseunagjercitacion desde «loqueesy lo quesepiensa»y no solamen-
te desdelo que se hace (Fullan, 2002; Tardif, 2008).

Involucra un trabgjo concurrente entre los cursos didécticos y la
précticaen contexto demaneradedesarrollar unatrayectoriaformativa
con gproximaciones sucesivas alaprécticaen contexto. Como sefida
Shulman (20053) en «un acto de comprension y razonamiento, de
transformaciony dereflexions (p. 17) en unaprofesion queestafuerte-
mente sogtenidaenlasinteraccionesqued profesor establezcacon sus
edudiantes, en un ambiente propicio parad gorendizge (McDondd,
Kazemi & Schneider, 2013; Paolini & Rinaudo, 2009).

Formacion en Didéctica dela Motricidad | nfantil

El estudiodelosplanesy laformaci6ndidécticadelamoatricidad del
profesorado de educacion infantil en Espafia (Martin & Rodriguez,
2010) dan cuentade unainclusion rd ativamenterecientedeestamate-
rig drededor delosafiossetenta, con unafuerteinfluenciadelacorriente
disciplinar francesa. Posteriormentey debido d proceso paraenmarcar
|astitulacionesen & Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) es
posiblegpreciar laincorporacion deun curso enlaformacion.

EnChile existeunagran diversidad de propuestasformativasaun-
guesoloenun 25%ded lasesposibleevidenciar cursosdeformacionen
psicomoatricidad (Rodriguez & Silva, 2009). No obstante, en ambos
paisesaparece paradoja menteunincremento s temético, enlajornada
diariadeloscentroseducativosdeprécticasreferidasarutinasdegerci-
cios (circuitos motores) baile o yoga infantil, realizadas por diversos
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profesiona eso profesorado deeducacioninfantil (Martin& Rodriguez,
2010) quienes han desarrollado especidizaciones, no necesariamente
enmarcadasenformacionesdecaracter universitario.

Parecieraentoncesquelaformacionend &readelamoatricided, es
partedeun contexto mésamplio denecesariainnovacion demodd osde
formacion (UNESCO, 2013). Desde la perspectiva de la Motricidad
Humanad desarrollo del ser humano se construye desde una unidad
exigendid indivishble lo queimplicacontar con unaformaciondidéctica
especificaend curriculumparad dissfiodeexperienciasquevinculend
hacer, sentir y pensar desde lo corpdreo (Trigo, 2000) acorde con los
princi pios pedagdgicos propios delaeducacioninfantil.

El desarrollo delamatricidad (Benjumes, 2010; Tefarikis, 2006)
adquiereunaconnotaciéntrascendentd enel desarrolloinfantil (Berger
& Luckmann, 2001; Pérez, 2008; Sassenfidd & Moncada, 2006) y
también enlosadultos, quienesdeberan proponer experienciasdegpren-
dizgjey desarrallo apropiacion corpdreaparaun actuar seguroy auté-
nomo (Aucouturier, 2004; Berruezo, 2010; Bottini, 2008; Sugraiies&
Angd, 2007).

Pensar unaformacion en didacti cade motricidad requerirade una
actitud empética(Toro, 2006) receptivay observadoraparainteractuar
snlimitar laaccion aténomadelosnifiosy nifies (Alvarez-Sdamanca,
2011; Arnaiz & Bolarin, 2000; Falk, 2009; LeBoulch, 2001) incorpo-
rando unaformacion persond, que permitare-significar lapropiaime
gencorpora y expresividad motriz del osestudiantes(Herran, Orejudo,
Martinez & Ordefiana, 2014; Korthagen, 2010; Schwartmann, 2006)
parad desarrollo experienciasdeaprendizajequetrasciendan précticas
mecanicidas, instdadas en su memoria existencid y escolar que no
vaorand interésdd nifioy lanifia, por darlesentido asusinteracciones.

Endefinitiva, seesperariaunaformacionendidécticadelamotricided
(Orrego, 2007; Pazos, 2006; Trigo, 2000) quedieracuentadeunavison
complgadeser humanoy sudesarrollomotriz, yaquecomo sefidaDa
Fonseca (1998) esatravés delamotricidad que emerge una«relacion
intdigenteentresljetoy & medio. . . (donde) laconcienciatomaformay
semderidiza» (p.17).

M etodologia

El estudio seredliz6 desde un disefio cuditativo con unaperspecti-
vacongructivista, Teoria Fundamentadal en unaespiral ascendentey
unalégicainductiva (Pérez, 1998) paralacomprension del fendmeno
estudiado. Yaquecomo sefidaCol és(2009) «lasconductashumanasno
son provocadas por fuerzasinternas (ingintos), ni por fuerzasexternas
(normas culturdes y estructuras socides), Sno on € resultado dela
reflexion interpretativa persond de los significados derivados socid-
mente» (p.103).

Deestamanera, lainvestigacion buscdindagar end sentidootorger
do por lasestudiantes alaformacion didéctica, en un acto dereflexion
conjuntacone propio docente-investigador hacialadocencia Lainves
tigacion seredliz6 con posterioridad alafinalizacion del curso, demane-
radeno comprometer académicaalasestudiantesqueparticiparonend
cursoy end estudio.

Enrelacionalaspre-concepcionesy creenciasdd investigador que
pudiesen restar objetivaci on del os datos obtenidos, esimportante con-
siderar queengenera gran partedd conocimiento producidoend area
delas Ciencias Sociaes se hace en proximidad delosfendmenosestu-
diados (Garcia, 2010) haciendo necesario que dl investigador sereco-
nozcacomo miembro delacomunidad queestudiay observecdmoesta
circunstancia puede ser visa como unaventgiay no solamente como
unadificultad. Como sefidaStake(2007) unadelasprincipaescudida
des de losinvestigadores cudlitativos es contar con la.experienciadel
saber, demanerade conducirlosaunacomprens hméassgnificativade
laredlidad investigada, desde unaprécticareflexivabiogréficamentesi-
tuada(Denzin & Lincoln, 2012).

Seutilizéd estudiodecaso, parad andisisdd fenémeno estudiado
desdediversasdimensionesintegradas (Stake, 2007). Seredizaronen-
trevistasen profundidad aocho estudiantes de pedagogiaen educacion
infantil queasistierond curso dedidécticademoatricidad en unauniver-

Retos, nimero 34, 2018 (2° semestre)

sidad chileng®. Pardd amente seandizaron, previo consentimientoin-
formado, loscuadernosdereflexiondetaleresprécticos. Al aflosiguien-
te, con pogterioridad a su préctica profesiond, seredliz6 una segunda
entrevista en profundidad.

Ademés s redlizaron entrevistas en profundidad a ayudantes del
curso y atres docentes con experiencia en la formacion didactica de
moatricidad, de manera de contar con miiltiples y diversos métodosy
personas informantes, ya que independientemente de la comprension
sebuscabad rigor, extension, complgjidad, riquezay profundidad dela
investigacion (Hick, 2012). Latriangulaciondedatospermitid dar cuen-
ta de que la redlidad es congtruida por los sujetos desde mltiples
visiones, cadaunadedlasvéidadesdelaperspectivaindividud, pero
querequieredelablsquedaderegularidadespor partede investigador
paraunainterpretaci on con vaidez cientificabasadaenlasmultaneided
(Denzin& Lincoln, 2012).

Paralaconformacion delamuestra, seaplicod criteriodesdeccion
intenciond razonada invitando a participar en € estudio a aquellas
estudiantes que habiendo gprobado € curso tuvieran unaasistenciano
inferior a 90%. Las estudiantes que aceptaron participar enlainvesti-
gacion firmaron un consentimiento informado, asegurando la
confidenciaidad de suidentidad. A continuacion se presentad listado
de participantes

Tablal:

Listado de participantes en € estudio
ENTREVISTADOS

NUMERO

Expertos 3
Estudiantes (primera entrevista) 8
Estudiantes Ayudantes 2
Estudiantes (segunda entrevista) 8

Total deentrevistas 21
Fuente: Elaboracion propia

Enfoque metodol dgico y procedimientos

Enlarecogidadeinformacion, setrabajé enunsstemarazonabley
coherente (Buendia, Colés & Herndndez Pina, 1998) de referentes de
formacioninicia del profesorado (Vanhulle& Lenair, 2005) otorgando
un encuadre a las entrevistas de aproximacion naturd, otorgando la
oportunidad de hablar de manera extensa de su formaciony posterior
experienciaen € contextoescolar (Herndndez, 2014).

Lasaturacion teoréticadelosdatos (Mélla, 2003) seobtuvo luego
delaorganizacion delainformacion, cuando lavariabilidad de conteni-
dosd canzd ciertaregularidad. Asimismo, enlacomparacion constante
y andlisissdlectivo delainformacion obtenidasegenerdlaconstruccion
deunacomplejay densared de conceptosrelacionadosentre s (Flick,
2012; Garcia2010) en unaconstantecomparacion entrel osdatosobte-
nidosy € marcoreferencid delateméicainvestigada.

Un segundo nivel de andlisis interpretativo permitio establecer
relaciones causalidad de fendmeno, € contexto, y las interacciones
entre cada una de estas dimensiones (Ver figura 3) accediendo auna
comprension del fendmeno estudiado, basado en las opiniones de sus
protagonistas. Seutilizd con € programaAtlasi® paralaorganizacion
delainformaci n obtenida, trascripcionesdeentrevisasy cuadernosde
reflexion, codificandoy categorizandolascitasen familiasdeconceptos
asociados.

Interpretadén defendmencs seg'n lapropuestade Sraus& Qrbin
Contexto

Condiciones
‘L causales

Condiciones

|nte}rpuestas/ Fenémeno
3 Actoresinvolucrados
L———2>

Estrategias de accion/
intervencion

L __s ( Consecuencias

Figura2: Modelo de interpretacion de fenémenos. Fuente: Strauss & Corbin (1990)

Contexto
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Tabla2:

Frecuencia de respuestas de docentes con experiencia en la formacién didéctica de motricidad y estudiantes segiin modelo de Strauss & Corbin (1990).

Estudiantes 1

Codigos (conceptos asoci ados) Expertos oo, Cuadernos Total citas
Contexto Sociedad-Educacion Infantil en e siglo XXI _Paradigma socio-educativo 8 8
Condiciones  Profesionalizacién docente: escuelacon foco Campo profesional: Cambio de paradigma (perfil egreso); institucionalidad; apropiacion 10 0 104
causales en resultados v/s enfoque de derechos del rol; carrera docente; inter-disciplina; formacién inicia; evaluacion deingreso

Perfil Estudiantes (ingreso): &eainfantil personainspiradora;; experiencialaboral; a7
Condiciones trascendencia; bajo puntaje; responsabilidad social; admisién especia
; Formacioninicia del profesorado infantil Perfil Estudiantes (egreso): Desarrollo de proyectos; emprendimiento; estudios
interpuestas ; . 9, S 6 167

para el siglo XXI complementarios; educacién paralaevangelizacion

Formacién inicial: motivacion; formacion tedrica; vinculacion teoria-préctica; practicas 1n 113

profesionales; formacion personal; trabajo en equipo; vincul acién universidad-escuela.

Conocimiento disciplinar : rel acién motricidad-aprendizajes 7 31 40
Estrategias de Conocimiento pedagdgico-disciplinar : integralidad de los aprendizaj es; implementaci6n 1n 86 3
accion/ Formacion en Didéctica de laMotricidad didéctica en contexto; retroaimentaci én; competencias didécticas; reflexion pedagégica 481
intervencion Talleres: reflexion de Vivencias; Empatia; Autoconoci miento; I nteracciones grupaes; 17 129 a7

formacion actitudinal ; formacién persona

Fuente: Elaboracion propia

Etapasdesarrolladasen € analissdedatos

Primeraetapa L osdatosobtenidosseagruparon categoriasrespec-
to de idess, conceptos y sentidos que los participantes daban a su
propiaexperienciaformativa. En estaetgpa, denominadade «codifica
cién abierta» serediz6 unaorganizacion descriptivadelosdatos Como
sefidan Miles& Huberman (1984) identificando ciertascaracteristicas
del regigiro, atribuyéndol esun contenido acadasegmento.

Segundaetapa: conlascategoriasemanadosdelaprimeraorganiza:
cion se buscaron las relaciones entre las categorias y sub-categorias
asociando lasrel aci onesestabl eci das de maneraindependiente (codifi-
cacidnaxia) ahoraenunacongruccionconsignificadogloba deandisis
del fenémeno estudiado.

Terceraetapa: con € propésito de obtener unamayor abstraccion
del andlisis desarrallado en la codificacion axia se utilizo € modelo
propuesto por Strauss& Corbin (1990) paralainterpretacion defend-
menos(codificacion selectiva).

Resultados

LaTeoriaFundamentadaplanteauntipo deinvestigacioninmersa
enunasituaciony contexto, donded investigador |ecorrespondeenten-
der lo que esta sucediendo y cdmo los diferentes actores juegan sus
roles. Desdeestapremisad disefio delainvestigacion seplanted como
una serie de etapas sucesivas y flexibles (Ardila& Rueda, 2013) que
permitieron que los mismos detos fueran orientando los siguientes
pasos de lainvestigacion, de manera que los resultados reflgaran |la
vison delos participantesy no lade propio investigador.

A través de un méodo comparativo congtante se establecieron

Interpretacion del fenémeno segun la opiniones de Expertos y Estudiantes

Sociedad

8
Contexto
Educacion Infantil en el siglo XXI

Condiciones causales

Profesionalizacion docente:
Escuela con foco en resultados v/s
enfoque derechos

Condiciones interpuestas

Formacion inicial profesoradd
de educacion infantil
para el siglo XXI

v

Estrategias de
accién/intervencion

Formacién inicial en
didactica de la motricidad del
profesorado de Educacion Infantil

Consecuencias

Did&ctica en contexto
(pedagogia de la practica)

)

Formacion Disciplinar: Relacion
motricidad y aprendizajes

familiasderelacionesutilizando conceptosvinculadosacondicionesy
consecuencias (Srauss & Corbin, 2002). A continuacion se presenta
unatabladefrecuencias delasrespuestas obtenidas:

EnlaTabla2 se gpreciaunamayor regularidad de respuestasrefe-
ridasalacategoriadeestrategiasmetodol dgicasutilizadasdelostalleres
de formacion personal, apareciendo conceptos como: empatia,
autoconocimiento, interaccionesgrupales, entreotros. En segundotér-
mino, gparece |a categoriaimplementacion didéctica en contexto con
conceptos como: vinculacion universidad y escuela, trabajo en equipo
vinculacion teoriay préctica En tercer lugar, se sefidan conceptos
referidosalanecesidad deunanuevaingtituciondidad quemeg oretanto
exigencias deingreso como las condiciones sdlaridesy de formacion
continua. Esto requeriria de unaformacion inicid mésvinculadaala
inter-disciplina.con unaapropiacion tempranadd rol profesional.

A continuacion sepresentad diagramad aborado conlasopiniones
de los diversos participantes en € estudio, organizados segin la pro-
puestade andlisis de fendmenos de Strauss & Corbin (1990) quienes
plantean quelas Situaci ones se encuentran enmarcadas en un contexto,
dondelossujetos son capaces deidentificar € fendmeno, lascondicio-
nes causales, asl como las estrategias de accion paradar y darse una
explicacion delas mismasy de sus consecuencias. A continuacion se
presentad diagramainterpretativo:

L osparticipantessefid aron en susopinionesquee actua contexto
desociedad basado enun model o neoliberd, haimpactado enlaeduca
cion infantil en @ sglo XXI en la exigencia de nuevos desempefios
profesionaes (Albaich et d., 2009; Diaz et d., 2010; Gonzdez &
Gonzdez, 2008; Vega, 2005) parad logro de parametrosinternaciona:
les de gorendizgje, creendo nuevas necesidades en la formecion del
profesorado (Avalos, 2005;
Connell, 2015; Danielson,
2010; Sheeffer, 2015; Villeges-

o Relacién motricidad y aprendizaje

80 ATLAS_EF2.doc

Content:

he visto que los nifios lo pasan bien jugando y
realmente se involucran jugando, eso me pasa. Y el
tema del movimiento, lo mismo, moverse, participar
activamente, sino como que no sé si es significativa la
experiencia, una experiencia que los nifios
permanezcan siempre sentados, en que no haya
juego, yo creo que hay que siempre vincular las
experiencias con los intereses de ellos también y con
las necesidades del movimiento.

Content:

he visto que ellos necesitan moverse en todo
momento, en el saludo inicial, en el patio, en todas
partes. Entonces el incorporar el movimiento, la
motricidad y el juego en las experiencias, yo lo veo
clave ahora. Eso me pasa. Que lo veo en todas las
sesiones que voy de practica, en el fondo. Veo esa
necesidad en los nifios y veo que cuando yo incorporo
esos elementos las cosas funcionan mejor

Vinculacién teoria-practica
en contextos reales

[] Reconocimiento perspectiva del nifio

Formacion Didactica: implementacion en contexto

Talleres: Empatia hacia el nifio,

autoconocimiento e interacciones grupales

Reflexion para el mejoramiento
de la propia practica

Figura 3: Diagrama con opiniones de docentes con experienciay estudiantes acerca de la formacion en didéactica de la motricidad. Fuente:

Elaboracion propia segiin modelo de interpretacion de fenémenos de Strauss & Corbin, 1990)
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Reimers, 2003; Vivero-
Arriagada, 2014).

Por su parte la escuela
inmersaen estasociedad, gpa-
receparalosnuevosprofeso-
naes como un campo de ac-
tuacionesmasexigente, some-
tiéndolasaexigenciademésy
mejores resultados en los es-
tudiantes bajo su responsabi-
lided. Estoestariaentrelascon-
dicionescausalesdelatensén
gercidahaciaun moddo for-
méativo que debe fortalecer €
conocimiento disciplinar tan-
to como & conocimiento di-
dactico (Castgjon, Giménez,
2017) con unapedagogiaque
garanticelosderechosdelain-
fancia. Las estudiantes sefie-
lan lanecesidad de contar con
una mayor vinculacion entre
lateoriay lapréctica (Rivera
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& DelaTorre, 2005; Moreno & Poblete, 2015) demaneradeacortar la
brechaentrelo queaprenden end espacioformativo académico, conla
complgidad deloscontextosredes.

Este escenario formativo, setornamés complgo debido aciertas
condicionesinter puestas que han cambiado de manerasignificativael
escenario formativo delaeducacion superior. Por unaparte, lacreciente
heterogeneidad delosestudiantesy por otrael acceso alastecnol ogias,
hacambiadolasformastradiciona esdeensefianza, existiendo unainfi-
nided deinvestigadionesqueindaganend mgoramientodelascondicio-
nes(Arboleda, Arango& Feito, 2016; Hortigiiela, Pérez, Sdlicetti, 2015;
Martinez, Santos, Castgjon, 2017; Romero, 2015; Romero-Martin,
Gdpi,Mateu, & Lavega, 2017; Sara-Olivares, Mufioz Vaverde, Cgudo
Amero& Gil Madrong, 2017) paraundesarrollo profesiond decdidead.

L asestudiantesrd evan como estrategiasdeaccion/intervenciénde
mayor efectividad aquellasreferidasalareflexion, favoreciendolacom-
prension empética de la perspectiva del nifio valorando ademés €
autoconocimiento y lasinteracciones grupaes. De estaforma, lapro-
puestaformetivaes sefid adadesde una perspectivadeformacioninte-
gra (Aucouturier, 2004; Orrego, 2007; Pazos, 2006; Toro, 2006). La
regularidad de los comentarios referidos a esta categoria, se ven
incrementadosunavez quelasestudianteshan accedido asu précticaen
contexto, destacandoselareflexiondelasvivendasy d autoconocimiento
como dos aspectos sgnificativos en su proceso formativo (Asensio,
2002; Lemaitre, 2009; Pérez, 2010).

Laimplementacion en contextosreal esen cursosdedidécticaapa
rece s=id adacomo unaestrategiaque permiteunareflexion dineadad
gercicioprofesiond (Herndndez & Hernandez, 2011; Lemaitre, 2009;
Valgo, 2011; Veezub, 2016) visudizando demaneraconcreta, lardacion
entre motricidad y aprendizajes.

Finalmente sefialan como consecuencia de las estrategias
metodol dgicas propuestasen e curso aparecen sefid adascomo funda
mental es, lareflexion desusdesempefios practi cos, laimplementacion
en contextosrealesvinculando teoriay précticay € autoconocimiento
parad logro de una mayor empatia hacia los nifios y nifies (OCDE,
2012; UNICEF, 2001) permitiria congtruir una formacion didactica
acordealosrequerimientosdel contexto.

Discusion

Losdocentestradiciondmentehansdolosactoresprincipdesenla
formecion de los estudiantes, se ven interpelados en la actudided d
desafiodeincorporar tantolosaspectosmotivaci onalescomo cognitivos
dondelosestudiantes sean responsablesde susaprendizajes (Gonzd ez
& Gonzdez, 2008; Gonzdez, 2015).

Las gpreciaciones de las estudiantes respecto de susresultados en
d cur esanreferidasalamiradaintegra delosaprendizajes, destacan-
doselanecesariavinculacion entreteoriay précticaend entendido que
lacomplgidad ddl procesoy ded contexto, asi o requiere (Herndndez &
Hernandez, 2011; Lemaitre, 2009; Vaillant & Rossd, 2006; Valgo,
2011; Vezub, 2016).

Este aspecto interpelaalas universdades alareflexiony retrodi-
mentacion dedesempefiosvinculadosal trabgjoenequipoy alagestion
de aulas diversas con estrategias que permitan ensefiar en diversos
contextos(Alvarez, 2012; Corngio & Fuentealba, 2008; Imberdn, 2010)
no restringiendo la formacion inicid del profesorado a un gercicio
despersondizado quedesded aulauniverstaria, andizay entregasolu-
cionesgienasal os contextosrealesde actuacion.

Conclusiones

Lainvestigacion permitio describir einterpretar € proceso defor-
macion didécticaen matricidad, en unauniversidad chilenay pardda
mente proporciond laoportunidad deinvolucrar alasestudiantesensu
propio proceso formativo paracomprender y gorender desde laexpe-
riencia(Biggs& Tang, 2011; Cadtillo & Cabezas, 2010). También pro-
porcioné a docenteinvestigador, laoportunidad de desarrollar un pro-
cesodeandisisinteraccionistade aprendizajey delapropiadocencia
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Por otra parte, se entregd evidencias que invitan d desarrollo de
procesos de mayor apertura en la ensefianza e incorporacion de estu-
diantes en procesos de reflexiony andlisis de sus procesos formativos
(Biggs & Tang, 2011; Cadtillo & Cabezas, 2010; De la Torre, 2006)
adquiriendo unamayor responsabilidad con sus gprendizajes.

Asimismo, emanaron agunasevidenciasquedieronlucesdecdmo
avanzar haciaunadocenciamés centradaen € proceso formativoy no
solamente en € logro de resultados finales (Monereo & Pozo, 2003;
Pérez, Reyes, PAma & Rafadl, 2000) con un modelo de ensefianza,
centrado en € aprendizgjedelosestudiantes.

Findmente, lainvestigacion permitié develar lavision delosparti-
cipantes acerca de lo que esperan de laformacion profesiona que no
necesariamente e relaciona con laensefianzamés tradiciond aunque
comosefidaronagunas, iniddmenteestaban sorprendidaspor lapropues:
tadel curso. Entonces, se podriapensar que paraavanzar enlainnova
cion deladocenciay € mejoramiento de lacalidad de formacion, es
imprescindible contar con mayoresespaciosde participacion estudian-
til y como sefidaOrrego (2007):

Quizaslo Unico queserequiereesun docente queestédispuestoa
comprender & mundo de sus estudiantes...con apertura hacialoines-
perado, que logre tranditar por los escenarios dinamicos de mundo
educativo, esto espoder conjugar ensu quehacer € conocimentotra-
dicional junto con lasaquellasguedemanda un mundo contempor aneo
(p. 38)

Deestamanera, € conocimiento emanado delainvestigacion «des-
de»laeducaciony notan sol o «parax |aeducaci on adquiere unaconno-
tacién méshumanatransformando € espacio formativo, nosoloenun
lugar donde seimparte conocimientossino donde seconstruye saber, a
partir del reconocimiento del otro.
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(Footnotes)

1L a recientemente aprobada Ley N° 20,903 (Ministerio de
Educacion de Chile, 2017) cread Sistemade Desarrollo Profesiona
Docentequeincluyeunsub-ssemadefortalecimientodelaformacion
conmayoresexigenciasparalaacreditaciondeprogramasuniverstarios,
puntajes més dtos de ingreso paral os estudios de pedagogia, pruebas
de evauaciony gpoyos paralamejoraduranted proceso formativoy
estandarespedagdgicosy disciplinaresparalaformacioninicia docente.

2 En addante MINEDUC

3 Actud menteseencuentraen procesodeactudizaciony gorobacion
por parte delaComision Naciona de Educacion (CNED)

4Fondecyt N°1170019 «El mgpaescolar comoepistemicidiodelo
educativo: comprenson delaescud adesdel asmargenes» investigador
respongible Dr. Alberto Moreno Dofia (2017-2020) y Fondecyt N°
11080297 «Corporeidad y gprendizaje en  contexto de laeducacion
generd bésica comprensény descripci ondel osprocesosdeconstruccion
deconocimiento desdelaaccion relaciond delosactores» investigador
responsible Dr. Sergio ToroArévao (2008-2011)

5 Actuamente en proceso derevison y validacion por partedela
ComisiénNaciond de Educacion (CNED)

6 El concepto de précti casgeneraivas hecereferenciaaladenomi-
nacién delas«High Leverage Practice» (HLP) hansdo sstematizadas
por losequiposdeinvestigadoresdelaUniversdad deMichiganparala
formacion de profesores.

7 LaTeoria Fundamentada (Grounded Theory) es un método de
investigacionenquelateoriaemergedelosdatos. Fuecreadapor Glaser
y Strauss en 1967, con € propdsito de identificar procesos socides
bésicos.

8 Launiversidad cuentacon 175 aflosdetrayectoriaacadémicaenla
formacion de profesiondes y la Carrera de Pedagogia en Educacion
Infantil sedictadesde hace 44 afios, quedando aseguradasuidone dad.

9Atlasti ® esunaherramientainforméticaparad andlisscuditer
tivo de grandes cuerpos de datostextua es, gréficosy videos.
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