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Resumen. La investigación es una necesidad primordial en la formación de estudiantes, por lo que la vinculación de créditos en el 
currículo y el aporte de los docentes, son un factor crucial para proyectar acciones que fomenten la investigación innovación y crea-
ción artística y cultural, por lo cual se buscó caracterizar la formación investigativa en pregrado desde parámetros relacionados con la 
investigación de los programas acreditados en áreas afines a la Educación Física en Colombia. Metodología. Enfoque cuantitativo de 
tipo descriptivo y correlacional, visualizado desde los diferentes portales universitarios, la malla curricular y créditos destinados a la 
formación investigativa, con relación a los docentes se utilizó como herramienta el currículo vitae publicado en el portal de Mincien-
cias de Colombia, el índice H de Google académico y los Ranking internacionales de 2020 para las universidades, los datos se analiza-
ron de acuerdo al tipo de variable con estadísticos descriptivos y de dispersión, con valor p <0,05 se considera estadísticamente signi-
ficativo. Resultados. Se encontró un promedio de 3,75±1,84 créditos de 98 cursos dedicados a la formación en investigación en 
pregrado; respecto a la formación posgradual de los docentes, se centra en maestría y doctorado; evidenciando una asociación fuerte 
positiva (R=0,89) entre la formación docente con la categorización de investigadores y el posicionamiento de las universidades. 
Conclusión. El perfil de los docentes y su formación permiten fortalecer los procesos investigativos de los estudiantes como también 
se convierte en una necesidad la difusión de la producción científica en Educación Física para los procesos de calidad académica.  
Palabras claves: Educación, Acreditación, Investigación, Educación física, docentes.  
 
Abstract. Research is a fundamental need in the training of students, so the linking of credits in the curriculum and the contribution 
of teachers, are a crucial factor to project actions that promote research, innovation and artistic and cultural creation, for which It 
was sought to characterize the research training in undergraduate from parameters related to the research of accredited programs in 
areas related to Physical Education in Colombia. Methodology. Quantitative approach of descriptive and correlational type, visual-
ized from the different university portals, the curricular mesh and credits destined to research training, in relation to teachers, the 
curriculum vitae published in the portal of Minciencias de Colombia, the H index was used as a tool. from Google academic and the 
2020 international ranking for universities, the data was analyzed according to the type of variable with descriptive and dispersion 
statistics, with a p value <0.05 is considered statistically significant. Results. An average of 3.75 ± 1.84 credits of 98 courses devoted 
to undergraduate research training was found; Regarding the postgraduate training of teachers, it focuses on master's and doctoral 
degrees; evidencing a strong positive association (R=0.89) between teacher training with the categorization of researchers and the 
positioning of universities. Conclusion. The profile of the teachers and their training allow strengthening the investigative processes 
of the students as well as the dissemination of scientific production in Physical Education for academic quality processes. 
Keywords: Education, Accreditation, Research, Physical education, teachers. 
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Introducción 
 
La acreditación de las instituciones en especial las uni-

versitarias, manifiestan una tendencia mundial que resalta 
la perspectiva de calidad de la educación superior, la cual 
obedece al reto de gestionar el talento humano necesario 
para responder a lo planteado por la sociedad del conoci-
miento, la cual se mide a través de diferentes indicadores 
como el ranking de Universidades y sapiens. 

Martínez Iñiguez et al., (2017), menciona que “de ahí 
que el presupuesto asignado a las instituciones de educa-
ción superior (IES) de carácter oficial está condicionado, 
cada vez más, por los resultados obtenidos en las evalua-
ciones efectuadas por parte de organismos externos” 
(p.81). En Colombia el Ministerio de Educación Nacional 
(MEN) desde el Consejo Nacional de Acreditación (CNA), 
ha brindado unos lineamientos para determinar la calidad 
de los programas y de las instituciones de educación supe-
rior (Universidades), desde los cuales se orienta una con-
cepción de acreditación referida como: 

el acto por el cual el Estado adopta y hace público el 
reconocimiento que los pares académicos hacen de la 

comprobación que efectúa una institución sobre la cali-
dad de sus programas académicos, su organización y 
funcionamiento y el cumplimiento de su función social 
(https://www.mineducacion.gov.co/CNA/1741/arti
cle-187231.html. 2021). 
A su vez, como la acreditación de alta calidad se ha 

convertido en el objetivo desde las instituciones como 
programas, de ser reconocidos por la eficiencia de sus 
procesos (Uribe Uran, 2013) y ello, se enfoca en diversos 
aspectos relacionados con la organización y estructura 
curricular, el bienestar como la investigación entre otros. 

Teniendo en cuenta, la misión institucional correspon-
diente a la docencia, investigación y proyección social en el 
contexto colombiano, se hace la inferencia de cómo la 
investigación es uno de los pilares en los programas para la 
acreditación de alta calidad, configurándose en un aspecto 
relevante relacionado con la producción intelectual de los 
profesores universitarios y su divulgación desde eventos 
académicos como la publicación en diferentes medios, 
junto con su escalafonamiento con respecto al grupo de 
investigación, como su estatus como profesor investiga-
dor, para los procesos formativos de los estudiantes, y una 
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estrategia de enseñanza aprendizaje en el currículo 
(Miyahira Arakaki, 2009). 

Desde una visión de integralidad en la formación de 
profesionales, es imperativo que el enfoque investigativo 
esté presente, teniendo en cuenta la sensibilidad hacia las 
problemáticas sociales de su contexto, por ello, la difusión 
de la información existente y el favorecer que el estudiante 
incorpore dicho conocimiento (Bermejo Díaz et al., 2021). 

Es así, como se acude a la investigación formativa para 
esta investigación desde las explicación de Hidalgo Arango 
& Pérez Caballero, (2015) como “el proceso pedagógico 
por medio del cual se orienta la adquisición de competen-
cias relacionadas con: el análisis de la información, la me-
todología de la investigación, la formación de juicios críti-
cos y en general, la estructura propia de un proceso de 
investigación dentro de un marco curricular fijado por la 
universidad” (p.147). Por ello, fortalecer los procesos de 
investigación formativa, que corresponden a la enseñanza a 
través de la investigación, requiere de una investigación 
dirigida y orientada por un profesor con habilidades, capa-
cidades, calidades y funciones encaminadas a la investiga-
ción formativa temprana, es decir que el profesor com-
prende que el estudiante se encuentra en formación para la 
investigación (Tobón Marulanda et al., 2019).  

De ahí, la importancia que el profesor desarrollé pro-
cesos investigativos, que vinculen estudiantes en el aula, 
donde se implementen espacios con metodologías y estra-
tegias investigativas desde el currículo, que faciliten la 
formación del estudiantado en temas como metodología de 
la investigación, y se contribuya al abordaje de problemas 
específicos y en contexto (Pereira et al., 2021). 

Por lo anterior, el reto para la docencia universitaria, 
es trascender del enfoque tradicional de la enseñanza, hacia 
el enfoque de la formación en investigación temprana, con 
apoyo de las tecnologías de la información y comunicación 
(TIC), con la finalidad de construir con los estudiantes, la 
sociedad de conocimiento de la investigación y de la in-
formación, para trabajar en contextos abiertos de aprendi-
zaje, de acuerdo a los procesos de globalización que se 
exigen (De Astudillo et al., 2021). 

El problema de vincular la investigación con los proce-
sos de docencia, se enmarca en que las universidades de-
ben disponer de un número suficiente de profesores con 
las capacidades para su implementación, como también, 
los docentes deben generar acciones de planificación, 
instrumentalización de la investigación en el aula, con 
guías y orientaciones hacia la reflexión como ejecución de 
prácticas pedagógicas investigativas. 

Para generar los resultados anteriores, el profesor uni-
versitario debe en palabras de Sabaraniego Puing, (2013), 
establecer acciones desde la investigación científica, la cual 
es un medio de perfeccionamiento y herramienta, a la vez 
que facilita desempeñar con éxito actividades académicas 
productivas asociadas a ella, los docentes están obligados a 
promover la construcción de material bibliográfico tipo 
libros o manuales y artículos científicos; el desarrollo de la 
investigación científica, aporta al despliegue tecnológico, 

la innovación, el registro de patentes con lo que se fortale-
ce la formación profesional. (Viacheslav Tapia et al., 2017) 

Con los últimos procesos de acreditación de calidad, se 
hace evidente cómo a las universidades colombianas, se les 
exige que los procesos de investigación y docencia estén 
articulados con los desarrollo académicos, esta doble fun-
ción puede llegar a generar una ventaja en las acciones 
entre la enseñanza y el aprendizaje, (Salas Carvajal, 2017) 
pero también puede propiciar tensiones y conflictos dadas 
sus diferentes orientaciones. Para ello, las universidades 
deben poner en marcha, políticas educativas que benefi-
cian dicha articulación, pero existen pocos estudios que 
revelan estos lineamientos; y de acuerdo a los plantea-
mientos de Celi Frugoni & Llano, (2014), “una universi-
dad incapaz de producir y transmitir en forma más o me-
nos constante conocimientos innovadores, ya sean huma-
nísticos, científicos o artísticos, dejará de cumplir con uno 
de sus principales objetivos con el consecuente riesgo del 
estancamiento” (p.73). 

Para este trabajo se planteó como objetivo, caracterizar 
la formación investigativa en pregrado desde parámetros 
relacionados con la investigación de los programas acredi-
tados en áreas afines a la Educación Física en Colombia. 

 
Metodología  
 
El enfoque de la investigación fue cuantitativo, de tipo 

descriptivo-correlacional, debido a que se permite deter-
minar un fenómeno y a la vez el comportamiento de otras 
variables vinculadas, con ello se buscó relacional la forma-
ción investigativa y la asociación con la experiencia y for-
mación de los docentes. (Hernández Sampieri et al., 2014) 

Población y muestra. Se obtuvo por medio de la in-
formación derivada de la plataforma del sistema nacional 
de información de la Educación Superior (SNIES) del Mi-
nisterio de Educación Nacional de Colombia, donde se 
evidencian los programas como instituciones acreditadas 
de alta calidad, correspondientes a 11 en su momento. 

Para identificar la muestra se aplicaron criterios de in-
clusión y exclusión que concordaron a: las IES tuvieran 
programas de pregrado en Educación Física, Recreación y 
Deportes, estuvieran acreditados con alta calidad por parte 
del MEN a abril de 2021 y de carácter público, los pro-
gramas debían presentar denominaciones ajustadas a la 
resolución 18583 de 2017, con el área fundamental Edu-
cación Física, Recreación y Deporte; permitió establecer 
como resultado una muestra total de 8 programas. Para 
identificar la muestra de docentes, también se implemen-
taron criterios de inclusión concernientes a que debían 
estar vinculados al programa de pregrado elegido y dispo-
nible en el portal institucional, adicionalmente tener una 
vinculación al sistema de información del Ministerio de 
Ciencias, Innovación y Tecnología de Colombia (CVLAC), 
quienes no presentaran estas condiciones quedarían ex-
cluidos del proceso, en general la población de docentes 
fue de 185 docentes y la muestra por conveniencia y según 
los criterios establecidos fue de 98 participantes.  
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Procedimiento 

Se elaboró un instrumento propio, tipo encuesta en 
donde se registró la información general de las IES, te-
niendo como base los datos del SNIES del Ministerio de 
Educación Nacional de Colombia, se diferenció el sector 
oficial y privado. 

Otro ítem de clasificación correspondió al impacto que 
tiene la IES, a través del comparativo U-sapiens, que tiene 
como pretensión dar la clasificación de las mejores univer-
sidades colombianas según indicadores de investigación, 
único reconocido por Colombia en el 2020, cuya metodo-
logía corresponde a posicionamiento de revistas indexadas, 
el número de maestrías y doctorados activos, Grupos de 
investigación categorizados por Minciencias según convo-
catoria 833 de 2018, posteriormente, se revisó el ranking 
mundial de universidades para el 2020 que muestra la 
clasificación de las 2000 universidades mejor colocadas.  

Al tener en cuenta las IES clasificadas se optó por revi-
sar las páginas web de las universidades que brindan pro-
gramas en Educación Física, Recreación y/o Deporte, se 
registró por cada programa, el número de créditos de las 
asignaturas o cursos del plan de estudios relacionadas con 
los procesos de investigación.  

En la encuesta de elaboración propia, para la selección 
y parametrización de los docentes de la muestra, se basó 
en el listado de docentes que los portales web instituciona-
les presentaban, para ello se registraron datos como nom-
bre, profesión, estudios de posgrado obtenidos o en proce-
so, y categorización dentro del CVLAC, de la misma ma-
nera se registró el índice H o índice de Hirsch que es un 
sistema de medición de la calidad profesional científica, el 
cual se basa en la cantidad de citas que recibe un artículo 
científico (Gómez Rojas et al., 2022). 

 
Análisis estadístico 

Los datos fueron analizados con el programa Statistical 
Product and Service Solutions (SPSS) versión 24.0. Se 
aplicaron los estadísticos de tendencia central y dispersión 
para las variables propuestas y para determinar la relación 
entre las variables se utilizó el estadístico Pearson, con 
significancia de p<0,05, estableciendo previamente la 
normalidad de la población con la prueba Shapiro-Wilks 
para muestras inferiores de 50, se logró establecer la nor-
malidad de muestra con una significancia de 0,000. 

Teniendo en cuenta que las bases de datos utilizadas como 
las páginas institucionales son de acceso libre y de forma gra-
tuita, no se requirió de permisos para su uso. De la misma 
manera, esta investigación forma parte del proyecto registra-
do ante la Universidad del Cauca y que fue avalado por el 
comité de ética bajo el ID 5264, quienes adoptan las regula-
ciones manifestadas en la declaración de Helsinki como por la 
resolución 8430 del Ministerio de Salud de Colombia. 

 
Resultados  
  
Las universidades públicas estudiadas correspondieron 

a 8 IES, del territorio colombiano, cuyo programa estuvo 

vigente con la acreditación de calidad por el MEN, en la 
tabla 1 se aprecia los puntajes promedios y desviación 
estándar de las universidades medidas en el ranking inter-
nacional como la calificación estimada por U-sapiens, 
evidenciando que estas universidades se encuentran en una 
posición importante dentro del territorio nacional. 

 
Tabla 1. Desempeño general de las IES seleccionadas, en los estándares 
internacionales 
Estadísticos de variables 

 Ranking Posición Sapiens Puntaje Sapiens 
Media 13,3469 2,4898 48,4694 

Desviación estándar 11,07842 1,24369 31,75761 
Asimetría 0,869 -0,077 0,882 
Curtosis -0,404 -1,641 -0,470 

Fuente propia  

 
Respecto a las materias o cursos orientados a la forma-

ción en investigación, se apreció que el mayor porcentaje 
de cursos se ubican desde octavo semestre con un 18,4%, 
mientras que se identifica que otros programas, la orienta-
ción de cursos en investigación empieza desde séptimo 
semestre con un 16%. 

Al hablar de los créditos totales de los programas de 
Educación Física, Recreación y Deporte, se visualizó un 
promedio de 166,08±12,17 créditos en toda su malla 
curricular y con relación a los créditos dedicados a la 
orientación de cursos asociados a la formación en investi-
gación, en la Figura 1, se aprecia la distribución de ellos, 
lo cual configura que los programas tienen una configura-
ción para los procesos de formación en promedio de 
3,75±1,84 créditos de 98 cursos revisados para la forma-
ción en investigación. 

 

Figura 1. Distribución de créditos en los planes de estudios dedicados a la 
formación en investigación. Fuente propia 

Además de las proyecciones que los programas tienen 
con relación a la formación en investigación, también es 
importante hacer una caracterización de los profesionales 
que apoyan el proceso formativo de los futuros licenciados, 
en los ámbitos de la formación de pregrado y posgrado. 

Con relación al nivel de formación de pregrado de los 
docentes vinculados a los programas, se encontró que 
81,6% son licenciados en Educación Física, con una rela-
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ción a los campos del deporte y la recreación; en menor 
proporción con 9,2% se ubican profesionales en Ciencias 
de la salud y licenciados en otras áreas del conocimiento 
corresponden al 9,2%. 

Para las evidencias relacionadas con la formación pos-
gradual de los docentes vinculados, se encontró como se 
aprecia en la tabla 2, que el mayor porcentaje se alberga en 
maestría, seguido de doctorado. 

 
Tabla 2. 
 Frecuencia de los niveles de formación posgradual de Docentes 

Nivel  
Formación 
Posgrado 

Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 
Porcentaje 
acumulado 

Ninguno 2 2 2 2 
Especialización 7 7,1 7,1 9,2 

Maestría 70 71,4 71,4 80,6 
Doctorado 19 19,4 19,4 100 

Total 98 100 100  
Fuente propia  

 
Con base en la clasificación del Ministerio de Educa-

ción Nacional-SNIES de Colombia (2019), en el cual se 
describe las agrupaciones que se hace de los programas 
académicos, teniendo en cuenta cierta afinidad en los con-
tenidos, y en los campos específicos del conocimiento, está 
investigación encontró, que el mayor porcentaje se agrupa 
en el área de Ciencias de la Educación como se aprecia en 
la Figura 2. 

 

Figura 1. Áreas o campos de formación posgradual de los docentes. Fuente 
propia 

 

Respecto a la clasificación relacionada con el índice H 
index o índice de Hirsch, se logró establecer que, para esta 
población de los 98 docentes vinculados a los diferentes 
programas, solo se encuentran 38 docentes distribuidos 
entre H1 el 8,2%, hasta el H20 que corresponde al 1%. 

Para el contexto colombiano, se aprecia por parte del 
Ministerio de Ciencia, Tecnología e Innovación, un siste-
ma de reconocimiento de investigadores con base en la 
producción académica, donde se categoriza en los Investi-
gadores Eméritos, Sénior, Asociados y Junior, para el caso 
de esta población se evidencio que el 88,8% no se encuen-
tran categorizados, el 6,1% se ubican en junior, el 4,1% 
en asociado y el 1% en Sénior.  

Respecto a la correlación de las variables se logró dilu-
cidar que existe una asociación positiva y fuerte entre la 
categorización de MinCiencias con el nivel de formación 
posgradual (R=0,84), de la misma manera dicha forma-
ción de los docentes permite un posicionamiento en los 
rankings internacionales (R=0,75) con una significancia 
estadística de 0,000. 

 
Discusión  
 
En el ámbito educativo, la normativa promovida por el 

Ministerio de Educación Nacional de Colombia, se orien-
tan hacia los procesos de calidad, por lo que las universi-
dades al ser reconocidas en Colombia con esta distinción, 
se establece que se posee un sistema de gestión que valida 
sus procesos académicos como administrativos, en esta 
dirección el presente trabajo planteó que las instituciones 
públicas corresponde con ello y demuestra la necesidad de 
continuar con el mejoramiento constante como lo plantea, 
Salas Durazo, (2013) adicionalmente, Peña-Barrera, 
(2011) menciona la importancia de destacarse en los diver-
sos Rankin internacionales como nacionales, los cuales 
recalcan los procesos de investigación y publicación tanto 
de pregrado como posgrado.  

Los resultados del presente estudio, evidencian el im-
portante papel de la Universidad y sus proyecciones en los 
desarrollos de los mismos estudiantes que se educan, lo 
cual, está en coherencia con los decretos actuales emitidos 
por el Ministerio de Educación Nacional de Colombia 
como lo es el decreto 1075 de 2015 y el 1330 del 25 de 
julio de 2019, donde se realza la calidad de la educación 
desde diversos componentes, como son los tenidos en 
cuenta en los estándares internacionales.  

Uno de los componentes esenciales que se realza en los 
Ranking internacionales como en las normativas nacionales 
de Colombia, corresponde a la formación en investigación 
en los programas de pregrado, evidenciando la importan-
cia que se enmarca en los últimos semestres, ello es con-
firmado en otros estudios al establecer que los procesos de 
investigación, son unas respuesta que surgen de las necesi-
dades del contexto académico, laboral o profesional, cuyo 
fin es realizar un tejido de la realidad, (Cifuentes Medina & 
Pedraza Suarez, 2017) y el realzar la investigación en la 
formación de pregrado, donde se permite al estudiantes 
dinamizar su práctica y contrasta con la realidad, caso 
contrario los presenta, Aldana de Becerra, (2012) al mos-
trar que “la asignatura de investigación no ha contribuido a 
la formación de investigadores y lo atribuye a las tenden-
cias didácticas y a los supuestos que soportan el ejercicio 
de la docencia” (p. 66), centrados en el enfoque tradicional 
transmisionista, lo cual es un punto para pensar la acción 
del docente en la interacción con el estudiante y en algu-
nos caso se opone a la visión de educación que se pretende 
realizar.  

Con relación a la distribución de los créditos académi-
cos a la investigación, las evidencias se orientan entorno 
que la investigación se enmarca desde las actividades curri-
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culares, que va desde el aula o mediante tareas de campo, 
cumpliendo los lineamientos estimados por el Ministerio 
de Educación Nacional de Colombia, demostrando por 
otra parte, la flexibilidad que las instituciones presentan, al 
abordar la destinación de las acciones académicas con rela-
ción al perfil profesional; uno de los procesos que han 
vinculado la investigación a las actividades de formación, 
se relacionan con los semilleros investigativos, los cuales se 
constituyen en “una estrategia para la formación en inves-
tigación de los estudiantes del pregrado en diferentes áreas 
temáticas haciendo converger intereses de docentes y 
estudiantes”, (Córdoba, 2016 p. 47) lo cual, desde otra 
investigación podría profundizarse y ampliarse, ya que 
desde estos espacios también se dinamiza la formación 
hacia la investigación y permite que se enamore de la ac-
ción investigativa.  

Es notorio, como las universidades le apuestan a la vin-
culación de profesores con rangos superiores al nivel bási-
co de pregrado, encontrando un mayor número de docen-
tes con grado de maestría, lo que demuestra las posibilida-
des hacia la formación investigativa de los estudiantes de 
pregrado, esto es confirmado por otros estudios, donde se 
presenta que entre más alto es el grado de formación del 
profesorado, mayores son los niveles de rendimiento hacia 
los campos específicos y el desarrollo de procesos investi-
gativos que permite pasar de la instrucción hacia un proce-
so de enseñanza aprendizaje del estudiante y la compren-
sión como el análisis, respondiendo a una educación con 
calidad, como se está estableciendo en las normas naciona-
les como internacionales. (Espinosa Martín, 2014) 

Sin duda alguna, dentro de las misiones de ser docente 
universitario se fundamenta la investigación, este estudio 
mostro qué son pocos los docentes que están categorizado 
ante el máximo órgano de Colombia en función a la inves-
tigación y en el ámbito internacional con relación a la 
clasificación del índice H, demostrando que son pocos los 
clasificados ante Minciencias, como también que sus publi-
caciones no son citadas frecuentemente, ante ello una 
alusión que realiza, Quintero, (2013) corresponde a que la 
profesión docente conlleva a una categorización de su 
accionar, lo que genera jerarquías de dominio para la labor 
docente. Por otro lado, los planteamientos de Neves 
Azevedo, (2020), establecen que aquellos docentes con 
formación de maestría y doctorado, se les destina más 
tiempo de investigación, donde esta distinción les permite 
articular su saber propio, con las necesidades del contexto, 
respondiendo de manera acorde a las exigencias del medio 
y el hecho de publicar fomenta en el estudiantado la vincu-
lación a proyectos de investigación propuestos.  

Sin duda alguna, la divulgación de la producción cientí-
fica permite una apropiación de conceptos y un reconoci-
miento que, según algunos estudios, esta divulgación difie-
re entre los campos de conocimiento, por la inversión que 
debe realizarse en cuanto a dispositivos y experimenta-
ción, conllevando a que en unas disciplinas sean más acce-
sible publicar que en otras. (Sanchez Upegui, 2016) 

Todo lo anterior indica, que las universidades deben 
velar por una triada inseparable de enseñanza, investiga-
ción y extensión, lo cual es un pilar fundamental para la 
búsqueda de la acreditación de calidad en sus programas e 
institución.  

Como recomendación para futuras investigaciones, es 
importante precisar la vinculación de los estudiantes a los 
semilleros de investigación y como la producción de estos, 
ayuda a posicionar al programa y mejorar los indicadores 
para futuros procesos de renovación y acreditación de los 
mismos.  

 
Conclusión 
 
Los programas de Educación Física en Colombia han 

determinado por lo que se pudo apreciar, que la formación 
investigativa es importante, y ello ha permitido la configu-
ración de cierto porcentaje de créditos de su plan de estu-
dios a este proceso.  

Se plantea que los docentes son el motor esencial para 
liderar los procesos de investigación, por lo que la cualifi-
cación y titulación de ellos, permiten acompañar de mane-
ra más precisa la formación en investigación, la cual es 
apoyada desde sus publicaciones; de la misma manera un 
conocimiento y apropiación de su rol, permite liderar 
acciones que influyen en los procesos de calidad educativa. 

Se estimó una correlación entre el grado de titulación y 
la categorización por parte de Minciencias, lo cual puede 
influir positivamente en los procesos de renovación de 
registros calificados y acreditación.  
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